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Tirkiye Ozel Okullar Dernegi ilkokul ve Okul Oncesi Egitim Komisyonu iyelerinin
destegiyle dizenlenen IX. Temel Egitim Sempozyumu, Uyemiz Terakki Vakfi

Okullari Levent Yerleskesi ev sahipliginde 1 Aralik 2018 tarihinde gergeklestirilmistir.

600 civarinda 6zel okul 6ncesi egitimi ve ilkokulun ydnetici ve 6gretmenlerinin
katildigi sempozyumda; 2 konferans, 4 panel ve 14 galistayda “Egitimde Degerler”

temasi farkli yonleriyle tartisiimigtir.

Sempozyuma degerli katkilarindan dolayi; MEB Ozel Ogretim Kurumlari Genel
Mudarligad Okullar Daire Bagkani Sayin Murat Adalr'ya, degerli gorusleri ile katki
saglayan c¢ok degerli akademisyenlere ve uzmanlara, c¢alismalarimizi daima
destekleyen tim 6zel okul kurucularina, ydneticilerine ve 6gretmenlerine de en icten

tesekkurlerimizi sunuyoruz.

Bu Sempozyumun dizenlenmesinde 6nciilik eden ve emegi gecen Tirkiye Ozel
Okullar Okul Oncesi Egitimi Komisyonu ve ilkokul Komisyonu’nun degerli Gyelerine,
Yénetim Kurulu Uyelerine ve dernek calisanlarina, ayrica bu yil dokuzuncu kez
dizenlenen Sempozyuma ev sahipligi yapan Uyemiz Terakki Vakfi Okullari Genel
Muduri Mehmet Glnes’e, tim okul yoneticilerine ve ¢aligsanlarina sagladiklari katki

ve desteklerinden dolayi tesekkur ediyoruz.

Elinizdeki kitap, bu sempozyumda yapilan konusmalari ve sunulan tebligleri
icermektedir. Titiz bir ¢calisma ile hazirlanan kitaptaki konularin, tGlkemiz egitim
sistemi agisindan degerli Oneriler igerdigine ve bunun milli egitim sistemimize

katkilar saglayacagina inaniyor, saygilar sunuyoruz.

F. Nurullah DAL
Yénetim Kurulu Baskani
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Mehmet GUNES
Terakki Vakfi Okullari Genel Miid(irti

Degerli Konuklarimiz, glinaydin, hepiniz hos geldiniz. Bugin katilimlari ile bizleri
onurlandiran Milli Egitim Bakanh@i Ozel Ogretim Kurumlari Genel Midiirligiu Okullar
Daire Baskani Sayin Murat Adali’'ya sikranlarimi sunuyorum.

Turkiye Ozel Okullar Dernegi Yonetim Kurulu Baskani Sayin Nurullah Dal ve tim
kurul Gyelerini, aramizda bulunan degerli akademisyenlerimizi ve diinyanin daha
guzel bir yer olmasi i¢cin emek veren tim egitimcilerimizi sevgi ve saygiyla
selamliyorum.

Terakki Vakfi Okullari adina, Bugiin Tirkiye Ozel Okullar Derneginin 9'uncusunu
dizenledigi Temel Egitim Sempozyumu’na ev sahipligi yapmaktan dolayi
duydugumuz mutlulugu da belirtmek istiyorum.

Sempozyumun ana temasini olusturan “Degerler” bugin yasamin her alaninda
Uzerinde gokga konusulan bir konu. Hem birey hem de toplum kdltirdinin énemli bir
parcasini olusturdugundan, degerlerin zamandan zamana toplumdan topluma
degiskenlik gOstermesi de dogaldir. Son yillarda biyoteknoloji ve bilisim
teknolojisindeki degdisimler, dunyayi eskisinden de hizli bir dénisim surecine
sokmustur.

Bu slrecte toplumsal yapilar, toplumlarin degerleri ve deger yargilari da degismekte,
yozlasmakta ve hatta bazen kaybolmaktadir. Bu degisim, degerlerin yeniden ele
alinmasini ve degerler egitimini kaginiimaz kilmaktadir.

Bu cercevede biz editim kurumlarina suphesiz ¢cok énemli bir gérev dusuyor. Bizler
bu degerlerin nasil kazandirilacadi Uzerinde dusunup 6gretim ortaminda gerekli
diizenlemeleri yapmaliyiz.

Oncelikle 6grencilerin iginde bulundugu okul ortaminin ve bizlerin degerleri
tasimas! ve hayata gecirmesi gerekmektedir. Onemli olan, hedeflenen degerlere
sahip bir okul kilttrGnin olusturulmasi ve yasatiimasidir.

Bizler suphesiz akademik basariyl cok 6nemsiyoruz, ama yine biliyoruz ki akademik
basari sadece derslerde, proje calismalarinda alinan notlardan ibaret degildir.
Sanati, sporu, muzigi, degerleri, becerileri ve tum d&grendiklerimizi yasamda
uygulamayi, kullanmayi da kapsar. inaniyorum ki, basari tim bunlarin bir
bilegkesidir.



Dilerim ki, égrencilerimiz ve bizler sorgulamaya, dogru bilginin édnemine, elestirel
bakabilmeye, cocuk ve insan haklarina, farkliliklara saygiya ve demokrasiye gercek
anlamlarini  yiikleyebilelim ve gereklerini yerine getirebilelim. Ogrencilerimize
mevsimleri ve kuslarin goglerini 6gretirken kuslarin yuvalarini korumayi, savaslarin
sonuglarindan bahsederken tarihi eserlere saygiyi, genetik 6gretirken yaslilara
deger vermeyi, kesirleri iglerken paylasmayi, roman okurken merhametin, adaletin
ve badimsiz disiinebilmenin 6énemini de &gretelim. Ogrencilerimiz, dogruyu
yanligtan, iyiyi kotiden ayiracak degerlere sahip olsunlar.

Burada sizlerle Terakki'de gergeklestirdigimiz bir uygulamamizi paylasmak
istiyorum. Bilgi Universitesi igbirligi ile 2010 yilinda baslattigimiz Gocuk Haklari
Programi ve 2013 yilinda baslattigimiz Ayrimcilik temal iki proje yuarttiyoruz. Bu
cercevede K12 seviyesinde her yas grubuna uygun 6gretim programi igerisinde
etkinlikler diizenliyor; Cocuk Haklari, insan Haklari, Engelliler Gini gibi dnemli
glnlerde 6grencilerimizde farkindalik yaratacak ¢alismalar yapiyoruz.

Amacimiz, hak temelli bir yasam kuiltird olusturarak insanin, ¢ocugun degerini,
haklarin dnemini ve bunlara saygi duyulmasi gerektigini hissettirmektir. Biz 1877°den
beri, saygiy1 temel deger alarak kisilik gelisimini dnemsiyoruz.

Sayin Konuklarimiz, bu énemli sempozyuma baslarken duygu ve disuncelerimi
sizlerle paylasmak ve daha guzel bir yarinin insasi igin birlikte calismanin heyecan
ve sevincini tagidigimi belirtmek istedim.

Hepimize verimli bir sempozyum diliyor, sizleri sevgi ve saygilarimla selamliyorum.
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Zafer OZTURK
Tirkiye Ozel Okullar Dernedi Bagkan Yardimcisi

Oncelikle herkese giinaydinlar diliyorum. Girizgah bélimiine baslamadan énce, az
evvel dinlemis oldugumuz Terakki Vakfi Okullar’nin filarmoni orkestrasinin guzel
cocuklarinin hepsinin yanaklarindan épiyorum. inanin bizi ¢cok duygulandirdilar,
hatta biz konusmayalim onlar devam etsinler, hakikaten ¢ok gizellerdi, onlari
yetistiren, boylesi guzel hazirlayan 6gretmenlere ve egitimcilere de ayrica tesekkur
ediyorum.

Bugiin degerli istanbul il Milli Egitim Midiirii Sayin Levent Yazici ve MEB Temel
Egitim Genel Mudurd Sayin Dr. Cem Gengoglu da yanimizda olacaklardi, fakat son
anda bir program degisikligi ile Rize'de Egitim Vizyonuna iligkin Milli Egitim
Bakanimizin bagkanliginda toplanti olmasi dolayisiyla aramizda olamadilar. MEB
Ozel Ogretim Kurumlari Genel Mudirligi’nden, Okullar Daire Bagkanimiz Sayin
Murat Adali aramizdalar, bizi kirmadilar, burada bizimle oldular. Kendilerine ayrica
tesekkur ediyorum.

Ayrica buguin bizleri burada agirlayan, Terakki Vakfi Okullari Genel Midiri Mehmet
Glnes nezdinde, bitun idareci, 6gretmen, galisanlarina gliizel bu samimi ve sicak
yuvayi bize actiklari igin, bizleri burada agirladiklari igin, degerli akademisyen-
lerimizin ve 6gdretmenlerimizin bizlere verecekleriyle buradan ayrilimamiza imkan
sagladiklari icin kendilerine génulden tesekkir ediyorum.

Turkiye Ozel Okullar Dernegi’nin binyesinde yer alan okul éncesi egitimi ve ilkokul
komisyonu Uyelerimiz IX.sunu duzenledigimiz “Egitimde Degerler” baslikh
sempozyumu, Ozverili c¢alismalari ile bugin bizlere hazirladilar, degerli
akademisyenleri bir araya getirmek, bunlari béyle ilmek ilmek érmek kolay olmadi.
Ben komisyondaki arkadaslarima ayrica goénulden tesekkir ediyorum. Bir kere daha
sagolsunlar gergekten geceli gindizlu calistilar. Aksamlari okullarindan c¢iktilar, bir
araya geldiler slrekli, tabi whatsapp gruplari malum, ¢ok meshur su siralar,
g¢alismalarini oradan da takip ettim. Ufak katkilar saglamaya ¢alismakla beraber, ne
kadar gayretli olduklarini gérdiim onlara da buradan bir kere daha huzurlarinizda
tesekkir ediyorum.

Akademisyenlerimiz hi¢ karsilhk beklemeden, egitimcilerimiz hicbir talepleri olmadan
geldiler bugtin, yeter ki bilgi birikimimizi, sahip oldugumuz degerleri paylasalim
dediler. Onlar da bugin burada sabahin erken vaktinde, il disindan gelen
akademisyenlerimiz de var. Sizlere paylasimlarini sunmaya geldiler, onlara da

11



tesekklr ediyorum. Bugin burada 63 okuldan 600’e yakin katilimcimiz var,
Bogazigi, Maltepe ve Canakkale Universitelerinden de 20 tane égretmen adayimiz
var. Onlari da ayrica tebrik ediyorum. Cunku bunlar ilk adimlar, 8grencilik yillarinda
atilan ¢ok énemli adimlar, kendi 6z gelisimleri adina yaptiklari. Egitim 6yle bir sireg
ki kendinizi gelistirmezseniz higbir sey yapamazsiniz ki egitimdeki her sey
o6gretmendir. Yani bu artik séylenmesi bile hic gerek olmayan bir esas. Ben de 20
yihin Gzerinde bir egitmen, egitimci ve kurucuyum. Bir okul degerlendirmenin tek
dgesinin 6gretmen oldugunun kanaatindeyim. Bir okul ancak égretmeni kadar iyidir.
O is tarismasiz 6nce o Ogretmene yatinm, ondan sonra &grencilerimizi
gelistirebilmemiz muimkindir. Bu sempozyumlarin bu c¢alismalarin da amaglari
zaten bu.

istanbul, Bursa, Kocaeli, izmir, Mersin, Ankara, Kirklareli, Manisa, Canakkale,
Gaziantep, Tarsus ve Zonguldak’tan gelen 6gretmenlerimiz var sempozyum igin. Bu
sabah buraya gelen bu 6dretmenlerin degerlerin en glizel yansiticilari olacaklarini
distniyorum. Cunku biz degerlerde adalet, diristlik, 6zglven, ¢aliskanlk, sabir,
hosgoru diyoruz, iste bunlarin hepsi egitimin en énemli pargalari. Biz egitimciler
aslina bakarsaniz giydirilmis bir sekilde akademi programlari vesaire. Bizim igsimiz
egitim, bizim salt isimiz 6gretim degil. Tabii ki egitim kultlirle beraber ailede dogdugu
andan itibaren baslayan bir tslup, 6gretmenler de bu olgunun en énemli paydasi ve
siz 6gretmenler bu sabah burada olarak bu degerlerin birer yansiticisi oldugunuzu
gOsteriyorsunuz. Clnki bu sabah burada olan bu o6gretmenlerin, 6grencilerin
hayatlarinda unutamadiklari 6gretmenler olacaklarini disindyorum. Cok yakin bir
zamanda dgretmenler guinlydu, gecmis 6gretmenler gintnizu de tebrik ediyorum.

Bir degerli dostumuzun sosyal medyada bir paylasimi olmustu. Dernegimizin
yoénetim kurulu eski bagkani Cem Giilan; “insanlarin hayatlarinda unutamadiklari
Oogretmenler vardir”. Hepimizin vardir, hi¢ unutamadigimiz bunun negatifi de var
pozitifi de var tabi. Ama sunu ok iyi biliyorum ki bilyidiigimiizde, gelistigimizde o
unutamadigimiz 6gretmenlerin dokunuglari her zaman bizi etkilemistir ve bizim
hayatimizi yon vermistir. Ben sunu Umit ediyorum buradaki bu arkadaslarin o
unutulmayan 6gretmenlerden olacaklarina inaniyorum ve o g¢ocuklarin hayatlarina
ve geleceklerine dokunacaklar. Ben buna inaniyorum.

Buguin ¢ok glizel bir sempozyum olsun, ¢ok basarili olsun, herkes buradan az ama
¢cok, mutlaka bir kazanimla ayrilsin ve ¢ocuklarina versin.

Tesekkir ediyorum, iyi gunler diliyorum, sevgiyle kalin.
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Murat ADALI
MEB Ozel Ogretim Kurumlari Genel MiidCirliigi,
Ozel Okullar Daire Bagkani

Milli Egitim Bakanhgi Ozel Ogretim Genel Midirliigi, Ozel Okullar Daire Bagkani
olarak; Tirkiye Ozel Okullar Derneginin Terakki Vakfi Okullari ev sahipliginde
dizenledigi Sempozyumun program akisina baktigimda alaninda uzman
akademisyenlerin konusmaci olacagi “Egitimde Degerler” konulu bu programda,
bdyle bir atmosfer icinde bulundugum igin hepinize tesekkurlerimle baslamak
istiyorum.

Bashda bakildiginda, burada alaninda uzmanhi@ bulunan akademisyenler
karsisinda “Temel egitim nedir? Egitim nedir? Degerler nedir?” kismiyla ilgili bizim,
Omrinu, hayatini bu konuya adamis insanlarin kargisinda bunlari sdyliyor olmamiz
¢ok yakisik almaz diye dislndyorum. Yalniz séyle bir durum var. Hepimizin ulke
olarak hatta tim insanlk olarak yapmamiz gereken bir sey var. O da iginde
yasadigimiz diinyayl daha guzel, daha yasanabilir, daha birbirine saygili ve herkesin
birbirini sevdigi bir diinyada yasiyor olmak. Bunun igin de bu blylk pencereden
bakildiginda insanlarin, baskasinin varligina saygl duyan insanlar olarak toplumda
yer almasi gerekiyor. insanlarin toplumsal bitiinlesmeye girmeden énce egitim
icerisinde almasi gereken birtakim degerler/kurallar vardir. Daha énce istanbul I
Milli Egitimde 5 yil Sube Midurligu yaptim. Orada da strateji gelistirme boliminiin
sorumlusuydum. Biz ¢ok yogun olarak; degerler, degerler, degerler dedik, bunlari
dgrencilerimize anlatmak istedik. Ama burada bir hata yaptik. Bu ortamda samimi bir
itirafta bulunuyorum. Biz degerlerle ilgili ne bulduysak Ogrenciye vermek istedik,
herkes neyi bulduysa kendince degerli, degerlerle ilgili gocuda yuklemeye calisti.

Sayin Bakanimiz; “Degerler egitimini vermek istiyorsak, degeri kazandirmak
istiyorsak cayin igindeki seker gibi olmali egitimin igindeki deger” dedi. Bu g¢ok
kiymetli bir bilgi. Hepimiz igin cok Onemli bir sey. Burada dedidim gibi uzman
arkadaslarimiz var. Bizim bu konuda/éncelikle kendimizde bir deger olusturmamiz
gerektigini anlamis olduk sulreg¢ icerisinde. Az 06nce Dernek baskanimizin
konugsmasinda da anlasildigi (zere, Buradaki toplumsal ve genel dogruyu
anlatmaktansa kendi igsellestirdigi, yasadigi ve kendinde deg@er olusturdugu degeri
aktariyor olmak ¢ok énemli bir sey. iste bu sempozyum belki bu anlamda ¢ok iyi. Biz
o6grencimizi degerli kilmaya calistik. Halbuki kiymetli olan sey su ki; kendimizi degerli
kilmak, ¢linki kendimizi degerli kilarsak zaten degerli olan 6grenciye, degerimizi
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sozle degil, hareketlerimizle, vyuriylsimizle, oturusumuzla, kalkisimizla,
yasantimizla zaten verecektik biz bunu.

Burada 6nemli olan sey su tabii ki temel editimde gocuda deger aktarimi ama o
degerin 6nce kendimizde olmasi gerekiyor. Burada tim giin degerler tartigilacak,
konusulacak. Buradaki deger kavrami ile ilgili s6yle bir cimle sdylemek istiyorum.
Bir sahsiyet olusturabiliyor olabilmemiz igin bir sahsiyete sahip olmamiz gerekir.
Yani sahsiyeti, sahsiyet olusturur. Bu duygu dusincelerle ev sahibi okulumuz
Terakki Vakfi Okullarinin biitiin paydaslarina, Tirkiye Ozel Okullar Dernegi
baskanina ve yonetim kuruluna, yuksek istisare kuruluna, buradaki diger 6gretmen
arkadaslarima, 6gretmen adayi olan arkadaslarima, bu ulkenin daha yasanabilir bir
Ulke olmasi, bu dlkenin diger Ulkelerin nezdinde daha kabul géren, daha aydinlik,
daha ¢agdas olmasi i¢in bu cumartesi ginini buraya ayiran, emek veren, gelisen
dinyada kendine yer ararken dogru zeminde dogru degerlerle hareket etmeye
calisan salondaki herkese sonsuz tesekkdurlerimi sunuyor, sizlere Sayin Bakanimiz
ve Genel Midirimiiziin selamlarini iletiyorum. insallah gok daha giizel seyler olur.
Hepinize iyi gunler diliyorum.
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Prof. Dr. ipek GURKAYNAK
Gurkaynak Yurttaslik Enstitlist

GOZLERIN AGILMASI, UFKUN GENISLEMESI
Sunumumun basligint ¢ok severek olusturmustum “Goézlerin Agilmasi, Ufkun
Geniglemesi”. Ancak, sonradan bir sey fark ettim ve itiraf edeyim, soyle garip bir
duygu duydum: Acaba, “ben sizin gdzlerinizi agacagim, ufkunuzu genisletecegim,
bakin neler, neler anlatacagim” gibi bir anlam mi ¢ikiyor bu baglktan? Kesinlikle
bdyle bir sey s6z konusu degil. “Hep beraber gdzlerimizin agilmasi ve ufkumuzun
genislemesi icin neler yapabiliriz?” sorusunu sormakti bitiin amacim.

Sizlerle ¢ok sevdigim bir sair-yazarin, gecen sene bir gazeteden kestigim
yazisindan, kuguk bir alinti paylagsacagim. Bu, hem siir hem dizyazi hem ¢ocuk
kitaplarini ¢cok sevdigim sair-yazar Haydar Ergilen, Eskisehirli. Ben de yuzylze
tanimiyorum, ancak gazete ve kdse yazilarindan biliyorum Eskisehirli oldugunu.
Yazisinin bagh@i “Eskisehir kiymetlidir’. iki sayfa boyunca Eskisehirin nigin kiymetli
oldugunu anlatiyor. Her bir ciimleyi, birer ciimlelik her bir parafi “iste béyle, béyle
oldugu icin Eskisehir kiymetlidir’ veya “bdyle, bdyle olmasina ragmen Eskisehir
kiymetlidir” diye bitiriyor; ¢cok hosg bir yazi. K¢k bir bdlimand okuyorum size. Diyor
ki Ergiilen, “icinden nehir gegen sehirlerin, icinden ask da gectigi, glizel gectigi igin
Porsuk nehrinin sehri Eskisehir kiymetlidir. Turkiye’'nin her yerinden gelen kizl-
erkekli 6grenciler, Universiteli olmanin anlamini kavradiklari, gen¢ olmanin tadini
doyasiya cikardiklari icin Eskisehir kiymetlidir. Kimse kimseyi o6tekilestirmedidi,
giyimine, kusamina, sacina, basina laf etmedidi, minibuste gen¢ kizi
yumruklamadigi, kadinlar, gen¢ kizlar kendini rahat hissettikleri, yalniz baslarina
gece disari ¢ikip dolasabildikleri, meyhaneye bara gidip igki igebildikleri igin,
Eskisehir kiymetlidir. ‘Eskisehir, Eskisehirlilerindir’ denilmedigi, aidiyet duygusu
mulkiyet duygusuna doénismedigi, gégmen kultliri sehre hosgori yaydigi, anlayis
kazandirdigi i¢in Eskisehir kiymetlidir.”

Niye bununla baslama ihtiyaci duydum? Belki de soyle bir sey demeye calisiyorum:
Bir yer, bir sey, bir duygu, bir olgu, bir kavram, kiymetlidir. Bazen hepimiz i¢in, bazen
yalnizca bazilarimiz igin. Simdi Eskigehir, buttin Eskisehirliler i¢in ¢ok kiymetli midir
bilmiyorum. Eskisehir Haydar Bey ic¢in, benim icin oldugundan daha degerli midir
onu bile bilmiyorum. Ben de ¢ok severim o kenti ama her birimiz farkli farkli yerlere
g6zuimuzu dikiyoruz, neyin kiymetli olduguna karar vermeye galistigimizda. Bu bir
kent olabilir, diger saydigim seyler olabilir.

UNESCO Egitim Komisyonu'nun ¢ok once olusturdugu bir kitap¢ik vardi, adi;
“Ogrenme, Igimizdeki Hazine”. Orada diyor ki; saghkli ve basarili bir egitim
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sisteminin dort ayak Uzerine oturtulmasi gerekir. Tabii dort degdil ¢ ayak olur, on
sekiz ayak olur; bunlar degil baska seyler olur ama onlarin sdyledikleri benim igin
gizel. Bu dort ayak soyle: Bilmeyi 6grenme, yapmayi 6grenme, olmayi
6grenme ve birlikte yasamayi 6grenme. Ozellikle bu birlikte yasamayi égrenme
meselesinde egitim, bir yandan da, sonsuz bir, bilgi, beceri kazanma, bunlari
yenileme, bunlari glincelleme, gelistirme sirecidir. Bu dogru, ama bir yandan da -
hatta daha ©6nemlisi- bir kisisel gelisim surecidir. Kisilerarasi iligki kurma,
gruplararasi iliski kurma hatta Ulkelerarasi iliski kurma sirecidir. Dolayisiyla da bir
degerler siirecidir.

Biraz 6nce agilis konusmacilarini dinlerken,
onlarin saydiklari birtakim degerleri dinlerken ve
“Evet, bunlar benim igin de egitimin degerleri”
diye dusunlrken bir yandan da sempozyum
afisindeki “Egitimdeki degerler” basliklarina
bakiyordum. itirazim var mi herhangi birine

diye bakiyordum tek tek. Ozellikle bir tanesine
itrazim oldugunu goérdim. Sizin var mi Jl i

OzGOnOx
Vi
SORUMLULUK

itraziniz? 30 saniye versem, su degerler
agacina hizla baksaniz. Ama “gulerylzIiluk
deger midir?” gibi meselelere gitmeyelim,
siralananlarin hepsinin deger oldugunu kabul
edelim. Cok ayrintili tanim yapmayalim. Tabii ki guleryiiz hepimizi mutlu eden bir
seydir. lyi bir seydir. Bir okuldaki kisilerde ve her yerde olmasi giizeldir, istendiktir.
Dolayisiyla da bir dederdir. Déntuyorum soruma: Var mi duvardaki degerler ajacinda
yeralan degerlerden herhangi birine itirazi olan? Ya da ikisine, Ggline, daha ¢goguna?

Tarafsizlik diyor bir gen¢ arkadasim; evet, benimki de tarafsizlikti, tesekkir ederim
benimle ayni seyi distindugunuz icin! “Tarafsizlik, istendik bir sey midir?” diye bircok
kez distinmek lazim. Bazen, bazi durumlarda belki ama ben kendi hesabima emekli
olmus bir bilim insani olarak, bir bilimcinin bile tarafsiz olmasi diye bir seyin gergekte
s6z konusu olmadidini, hangi alana ydéneldigi, hangi arastirma konusunu sectigi ile
bile tarafini belli ettigini dustnurim. Dolayisiyla da tarafsizlikla sorunum var. Bir
distnme pargasi olsun diye girdim bu konuya.

Egitimi bir bilgiler ve beceriler btiinu gibi ele alip da hepsinin altinda yatan degerleri
es gecmek cok yanlis. Ancak, degerler hakkinda konusmak hele de egitimde
degerler hakkinda konusmak kolay degil, bastan beri sdyledigimiz seyler nedeniyle.
Herkes birtakim listeler yapabilir: “Su, su degerler ¢cok degerlidir’ diyebilir. Baska bir
insan ya da grup c¢ikabilir; “Hayir, hayir onlar degil, bunlar asil degerlerdir’ diyebilir.
Bakin, aklima geldi: Sabir mesela, o da az biraz itirazim olan bir sey. Sabir neden iyi
bir sey? lyi sey mi gergekten? Sabir mi gdstersin herkes her durumda? Hangi
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zaman sabir de@erli? Hangi zaman ¢ok sabirsiz olmak daha degerli? Siddet gbren
bir kadin sabir mi gosterecek, érnegin? Yani konunun distiinmeye deger oldugunu,
inceliklerine  bakilmasi gerektigini, ¢abucak karar vermemenin, Kkliselere
kapiimamanin yararli oldugunu hatirlatmak igin séylilyorum bunlari.

Ben de kendi hesabima bir takim degerler siralayacagim burada: Yardimlasma,
isbirligi, barig, adalet, durustlik, sorumluluk, kendine ve 6tekine saygi, 6zgurluk,
esitlik, hakgalik (adil olma meselesi), hukukun Ustinligl, insan haklari, ¢ocuk
haklari, haklarini bilmek (benim igin de gocuk icin de ¢cok énemli bir mesele), laiklik,
bilimsellik, katilimcilik, siyasal okuryazarlik, ¢ocuk dostu olan her sey (mekanlar,
bahceler), adina farkhliklara saygi denilen ama benim ayrimciliga karsi olma demeyi
tercih ettigim bir olgu. Devam ediyorum egitim icin énemli gérdigim degerlere:
Aldirma/umursama, bir seyleri umursama, hayatt umursama, diger insanlari
umursama, diger insanlarin ugradiklari adaletsizlikleri umursama, dinyadaki
sorunlari umursama vs. vs. Gene devam ediyorum: Duygudashk (empatinin
Tiarkgesi bu. Genellikle empatiyi kullaniyoruz ama ben duygudasligi da sdyleyeyim,
duyulsun istedim.) Bir de benim icin ¢ok degerli olan bir sey, gonullilik; kamu
yararina is yapma istegi, sivil toplum o6rgutleri icinde olma istedi. Hem yetiskinler ve
hem de —ilerinin yetiskinleri olacaklarini hi¢ disinmeyerek- su andaki gengler hatta
¢ocuklar igin gegerli bu dedigim. Gengler igin okul zamaninda, -esimin deyimiyle-
okulun “komsu cevre’si ile yani okulun etrafi, yakin c¢evresi ile de baglar kuran
arastirmalarin, projelerin, c¢alismalarin icinde olma. Bu saydiklarimi degerli
gOriuyorum. Bunlarla sinirl degil tabii; akhma geldikge not ettim son bir aydir asagi
yukari; belki su an baksam bir seyler daha eklerim.

Simdi, degerlerle ilgili olarak sdylemeliyim ki, “ilke olarak kabul ediyorum” veya “bu
konuda farkindalik yaratiimasi taraftariyim” veya “ben farkindayim” ya da “suna
saygl duyuyorum”; hatta ve hatta “sunu anliyorum” demek yetersizdir. Bunlarin hepsi
yetersizdir. Bence Oyledir. Saygl duymak da, farkinda olmak da, hatta anlamak da
yeterli dedil. Gereken, gunlik yasama sindiriimis olmasi, gunlik yasamin icinde
uygulamanin bir pargasi haline gelmis, davranis repertuarlarimizin bir pargasi halini
almis olmasi. Biz sosyal psikologlar davranis repertuarindan ¢ok sik s6z ederiz. Ben
aslinda sosyal psikologum; egitimciligim alayli. Nasil sarki sdyleyen insanlarin,
sanatcilarin repertuvarlari varsa, her bir bireyin de davranis repertuari vardir. Bazi
davranislari ortaya koymayi biliriz, bazilari repertuarimiza girmemistir. Davranig
repertuarinin bir pargasi haline geliyorsa bu deminden beri saydigim seyler, ancak o
zaman degerdirler. Demek ki, acilis konusmalarinin birinde s6zi edilen “cayin
icindeki seker” benzetmesi gibi disitndlebilir.

Bir soru: Ogrenciyi giiglendirecek miyiz biitiin bunlara sahip olabilme
yoniinde, yoksa Freire’nin terimiyle, evcillestirecek ya da ehlilestirecek miyiz?
Cok kisa bir sure 6nce bir toplantida, bir meslektasimin beni mutsuz eden, gézlerimi
dort actiran bir tanimi vardi; “iyi vatandas kimdir?” tanimi. “Toplumun kendisinden
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beklediklerini yerine getiren...” diye baglayan bir cimleydi. Bu da o&yle. Eger
evcillestirecek, ehlilestirecek, uymaya yoneltecek, istenileni yapmasini saglaya-
caksak, o, bir seydir. Glglenmesini ve o gicli kullanarak bir seyler yapiyor, bir
seyleri donustlridyor olmasini saglayacaksak o bambaska bir seydir. Burada i¢
glcten séz ediyoruz, yapabilme glciinden séz ediyoruz, direnme guctinden séz
ediyoruz. Destek, dayanisma, érglitlenme ile birlikte gliclenmekten séz ediyoruz. Bu,
¢ocuklar kadar, 6gretmenler igin de s6z konusu.

Cocuklarin ve genglerin toplumdaki gergek sorunlara egilebilmeleri; dustnen,
toplumsal sorumluluk sahibi, ¢ok kimlikli, bireyliginin bilincinde kisiler, demokrat
yurttaslar olabilmeleri; toplumsal konularda eyleme gegebilmeleri, savunma
yapabilmeleri, kalip yargilardan ve 6n yargilardan arinabilmeleri, insan haklari,
ozgurlikler, gevre, siddet vs. gibi ¢ok 6nemli konularda dusunebilmeleri, bunlarin
Ustinde calisabilmeleri, hukukun Ustinligini benimseyebilmeleri ve daha birgok
niteligi Ustlerinde toplayabilmeleri i¢in donanmalari ve glglenmeleri gerekiyor.
Gengler, yalniz gengler degil butin insanlar, onlardan bekledigimiz o6lglide
yetkinlesirler. Eger beklentimiz yoksa olanak yaratmayiz yetkinlesmeleri igin, yapip
edebilecekleri seylerle onlari karsilastirmayiz. Olanak yoksa, deneyim kazanilmaz.
Deneyim kazanilmayinca da beklenen durum yani yetkinlesme ortaya ¢ikmaz. Sonra
da ddner deriz ki, “Aal ben zaten biliyordum, bu grupta is yoktu, bu insanlardan bir
sey ¢ikmayacaktli.” Oysa, aslinda higbir sey bilmiyordunuz siz ta basta bu insanlara
damgay! vururken, is cikmayacak diye dustnirken. O vurdugunuz damga
nedeniyle, yaptiginiz ya da sakindiiniz seyler dolayisiyla, siz belli bir yerde
tuttunuz kisiyi ya da kisileri. Siz engellediniz bir yere yUrimelerini. Bunun adi sosyal
psikolojide, “Kendini dogrulayan kehanet’tir. Basta kehanet olan bir seyi siz kendi
davranisinizla gergege donusturiyorsunuz. Sonra ustine bir de dénlip diyorsunuz ki
“Ben bunu yillar 6nce bilmistim.” Bu dogru degil. Bu iyi bir sey degil. Ne zaman
kendini dogrulayan kehanetin iginde oldugumuza c¢ok dikkat etmemiz gerektigini
distniyorum.

Simdi buradan sonrasi igin, énemli gérdigim birtakim kavramlar gergevesinde bir
seyler soyleyecedim. Yani baz baslklar sunacadim size, 0Anemsedigim.
Ayrintilandirmaya zamanim yetmeyecek ama basliklari verip 6zet bir seyler
soyleyecegim. Bu basliklardan biri, “Sorumlu, katilimci, etkin yurttas olma”. Egitim
sisteminin, degerler baglaminda 6n ayak olmasi gerekenlerden birinin, bu oldugunu
dusunuyorum. Ama burada yurttas derken, milliyetci, “biz Turkler herkesten iyiyiz”ci
bir vatandasliktan s6z etmiyorum; diinya vatandasi insanlardan, evrensel degerlerle
bezeli insanlardan bahsediyorum. Bu baglamda, iki ¢cok degerli meslektasimla
birlikte yazdi§imiz bir kitaptan alinti yapacagdim size: “Toplumsal sorunlara duyarli,
toplumsal sorumluluk sahibi  [bu bende bir takinti gdérlyorsunuz] her tarld
dogmatiklikten uzak, etkin katilimi bilen, isteyen, bilgili ve akilli katilimi bagarabilen,
kendi distncelerini olusturabilen, baskalarinin dlstncelerini —veri, kanit vb.
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dayanarak- tutarhlik ve saglamlik agisindan sorgulayip dederlendirebilen, empati
sahibi, tartismada uzlasma kdltiriine sahip insan yetistirmek, yurttaslasma siirecine
katki yapmak demektir’ diyoruz, Sami Giilgéz, Fisun Ustel ve ben, Elestirel
Dustinme kitabimizda. Bakin, glinimizin demokratik yurttas profilinde, (a) siyasal
ve hukuksal okuryazarlik var. Bu siyasal ve hukuksal okuryazarlik meselesi benim
icin gok ¢cok dnemli. Ama burada hi¢ ayrintiya girme olanagim yok; (b) etik anlayis
var, (c) dili ¢dézimleme ve kullanabilme var (ki bunun iginde dinleme var,
demagojiden uzak durma var, gizli glindemler olusturmama var, bin tirli sey var),
(d) sorun ¢bzme, uzlagsma ve baris kiltiri sahibi olma var, (e) karar verme var, (f)
verilen kararlara uyma var.

OECD’nin “Ogrenme nedir?” diye bir raporu var. Etkin yurttasliga deginiyor, dgrenci
merkezli olsun diyor. Ogrenme toplumsal bir olgudur diyor. Duygular égrenmeyle
¢ok yakindan ilintilidir diyor. Higbiri bilmedigimiz seyler degil ama hatirlamakta yarar
var. Bireysel farklliklar var diyor. Ogrencileri esnetmeliyiz diyor. Bu esnetme
kavramini seviyorum. Her bir 6grenciyi esnetmek, en basta kendimizi esnetmek,
onemli bir sey gergekten. Bilgiyle yasam arasinda yatay iliskiler kurulmahdir diyor.
Demin “Gonullilik, cevreyle iligkiler, toplumsal sorumluluk c¢alismalari, okul
yasaminda komsu ¢evre, toplumla iliski kurma meselesi” dedigim seyleri kastediyor.
Bu bir icgéru gelistirme ydntemidir ayni zamanda. Ve bir 6grenme deneyimidir.
Birgok arastirma bunu gdsteriyor. Kisinin her turli performansini olumlu etkiler,
okuldaki basarisini olumlu etkiler. Dayanismayi, paylasmayi, katilimi, ekip
calismasini 6grenmesine yardimci olur. “Bir sey yaptim” duygusu, dolayisiyla da
doyum duygusu yaratir. Bu “bir sey yaptim” meselesi i¢in, yapabilirligi anlatmak igin
ingilizce’de agency diye bir kavram var. Bunu nasil anlatsam nasil cevirsem diye
distindim. Karar verme ve se¢im yapma kapasitesi dedim. Sonra biraz daha
arastirdim, birkag ese dosta sordum. Buna bazen edimsellik, bazen eylemlilik
denilebildigini 6grendim. Fail olma, bir seyin faili olma, bir seyi yapma ve o yaptiginiz
sey dolayisiyla bir fark yaratma, degisim saglayabilmis olma, etki yapabilmis olma.
Bu kavramin yani “agency’nin karsiti, caresizlik.

Sosyal psikolojide “6grenilmis caresizlik” dedigimiz bir kavram var. Size kUg¢uk bir
anekdot: Seligman adli yazar, 70’li yillarin sonunda 6grenilmis caresizlik kavramini
ortaya attigi, ayni addaki kitabinda sdyle —belki basit ama bence ¢ok énemli- bir
ornek verir: Bir yasindaki ¢ocugunuzu, varsayin ki, mama iskemlesine oturttunuz.
DoOndunlz arkanizi gocuga, bulasik yikiyorsunuz; ¢ok mutlusunuz zira ¢ocuk nasil
olsa mama iskemlesinde yani glivende. Dismez, kalkmaz, prize parmagini sokmaz;
oh, isinizi yapabileceksiniz. Cocuk, eline verdidiniz bir seyi 0 mama iskemlesinin
tablasina belli araliklarla vuruyor kendi kendine. Siz bunu duyuyorsunuz ve hararetle
bulagiginizi yikamayi sirdurdyorsunuz. “Birakin kardesim o bulasigi bes dakika”
diyor Seligman; “donin arkanizi, o gocugun goziine bakarak, tebessiim ederek, o
tablanin Ustline siz de vurmaya baslayin”. Boylece ¢ocuk duyuldugunu ve bir cevap
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aldigini gérsun. Diyelim cocuk orada “konusurken” yani size bir sey anlatmaya
galisirken, siz “aman o guvende nasilsa” deyip ¢orbayi karistiriyorsaniz ya da daha
blylk gocugunuz size bir sey anlatiyorken siz kendi iginize bakiyorsaniz, tabletinizle
ugrasiyorsaniz, televizyon izliyorsaniz, bitiin -benim adina aldirmazlik diyecegim-
bu seyleri yapiyorsaniz. Seligman bunun, giderek karsi tarafta 6grenilmis ¢aresizlige
yol actigini séyliyor. Dolayisiyla da ben diyorum ki, gocugun sesini duymahdir,
onun, “ben fark yaratabiliyorum”u, “ben bir sey yapabiliyorum”u anlamasina ve
deneyimlemesine yol agmalidir egitim sistemi de. Hele hele egitim sisteminin
cocukta ve gengte d6grenilmis garesizlik yaratmasi, kesinlikle affedilmezdir.

Okul kilthrd; okulun normal degerleri, aligkanhklari, tutumlarn gibi seylerin
toplamindan olusuyor. Bu kiiltirle ilgili olarak gocuk ne dislniyor acaba? Bu kiltiri
bicimlendirmekte bir pay sahibi oldugunu disiniyor mu? Bakin, okul kdltarini
degerlerle bezeyelim, bunlar dogrultusunda davranis gdsterelim diyor degilim ben.
Hepsi cok iyi seyler ama “sonra da bunlari gocuga dayatalim” diyorsak -ya da
demiyor ama oOyle yapiyorsak- o zaman tamamen degersizlesiyor. Burada énemli
olan, cocugun, kendisinin de o kultirGi yaratmakta bir payi oldugunu fark edecegi
dizenegdi kurabilmektir. Kendini okula ait hissettigi, bakis agisini dillendirebildigini,
sesini duyurabildigini disindigu durumlarin oldugu dizenek. Mama iskemlesi, iste
bu ses duyurma meselesi.

Bir baska, ama 6nem verdigim ses duyurma meselesi ile yakindan iligkili, bashgim
su: “Ozgliven deger mi?” Benim igin 6nemli bir deder. Herhalde hepimiz igin de.
Eminim sorsam “6zguveni deger olarak gérmeyen var mi?” ya da “gocuklara
O0zglven asilamayalim arkadas diyen var mi?” desem, “Ne diyorsun kardesim?”
dersiniz. Ancak, herhangi bir seyi hak olarak gérebilmemiz i¢in énce onu degerli
gérmemiz gerekir. Deger olarak gdérecegiz ki bu benim hakkim olsun diyebilecegiz.
Eger ahlaki ikilemler yaratmiyorsak, eder cocuklari tartistirmiyorsak, egder onlari
komsu cevreye katki yapanlarin iginde tutmuyorsak, onlari birey olarak
gormuyorsak, kendilerini ifade edebilme sansini onlara tanimiyorsak, ne oluyor?
Okuyorum bir yazimdan: “Otorite konumundaki kisiler tarafindan sizin adiniza
benimsenmis ve size dayatiimakta olan degerleri, amaglari, rolleri vs. kabul etmek
durumunda birakildiginizda bunun sosyal psikolojideki adi baglanmis kimlik ya da
ipotekli kimliktir. Dolayisiyla, yetigkinler olarak, ¢cocukta ve gencte kimlik gelismesini,
kimliginin yesermesini ve olmasi gerektidi gibi derinlik ve genislik kazanmasini
engelliyorsunuz demektir”. Bu ipotekli kimlik kavrami benim igin ¢cok o©nemli
kavramlardan birisi. Negatif anlamda kimligini ipotek altina almak igin ¢ocugu ve
genci -hele ki ortadgretim cagindaki genci- bize bagimli bir par¢a olarak gérmek
yerine bagimsiz bir toplumsal aktdr olarak gérmek zorundayiz. Bu da gencin sesinin
cikabilmesi demek, sesini ¢cikarmayl 6grenmis olmasi demek. Bakin, “gikar sesini”
demekle ¢ikmiyor, cikamiyor o ses. Bu bir 6grenme sireci; siregte bu sesin
duyulmasini ve dinlenilmesi, bu sese saygi duyulmasi gerektiriyor. Diger bir deyisle,
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gOrinir ama duyulmaz olan “uslu” ¢ocuk ya da geng beklememeyi/istememeyi
gerektiriyor. “Ses”, gencin amaglari, beklentileri, umutlari, yakinmalaridir. Bagimsiz
aktor olan, ses vermenin yollarini bilir. Bu apayri bir yetidir ve egitim siireci “ses”in
kazanilmasinda temel bir rol oynayabilecegi gibi kazanilmasini engelleyici de
olabilir.

Bir baska basligim, “kliseler”. “Deg@erlerimizi yasatmaliyiz”. “Bizi simsiki birbirimize
baglayan simsiki degerlerimiz var”. “Milli degerler’, “manevi degerler”, “geleneksel
degerler’ ve daha onlarcasi. Buyrun, bagka kliseler: “Bu bize uymaz”, “bu bizim
kaltirumuaze uygun degil”, “bizim kultur igin bu kavramin ayri bir taniminin yapilmasi
gerekir’. Yillar énce, ¢ok degerli bir meslektasim, Cocuk istismari ve ihmalini
Onleme Dernegi'ni kurma calismalari yaptigimiz sirada, séyle dedi: “ingilizlerin,
Amerikalilarin falan tanimi bize uymaz; kendi kultirimizin ihmal ve istismar
tanimini yapmaliyiz”. “Neden?” dedik. Su yaniti aldik: “Canim bizde ufak tefek
tokatlar falan ‘tedip’ amaclidir, istismar sayllmaz’. Bdyle seyleri sGyleyemeyecek
yerde olmamiz gerekiyor. Daha kligse ister misiniz? “Hassasiyetlerimiz’. Bunu
sdyledigim zaman kulaginiza bir dolu ses geliyor mu? Televizyonda ve her yerde,
siyasetgilerin ve her meslekten insanin dilinde “hassasiyetlerimiz” var. “Kirmizi
gizgilerimiz” var. Bir seyleri surekli “hassasiyet” olarak nitelemekten, dolayisiyla
dokunulmaz kilmaktan uzak durmak zorundayiz. Her seyi tartisilabilir, konusulabilir,
bu nedenle sinif igine girebilir olarak disinmek zorundayiz ki gdzlerimiz agilsin,
ufkumuz genislesin.

Soyle soyleyerek, zamanim olsaydi paylasmak isteyecegim dislncelerime
deginerek bitireyim: “Diizey ustu tuzagina ne olur dikkat edin” diyecektim. “Bu sinif
ddrencinin, bu yas dgrencisinin dizeyinin Ustiindedir bu konu/ bu kavram/ béyle bir
tartisma, vb.” demeden dnce yirmi kere dusunin ¢inkld ¢cok yanihiyor olabilirsiniz. Ne
kadar dizey Ustl zannettiginiz seyi yaparsaniz yani sinif i¢ine sokarsaniz, o kadar
omzundan tutup dizeyini yukariya g¢ekiyorsunuzdur o6grencinin. Baska ne
diyecektim? “Katim bir deger mi sizce?” diyecektim. Oyledir diyorsaniz, Roger
Hart'in katilim merdivenine bir bakmanizi Onerecektim. Hart bize, katihm
zannettigimiz seyin aslinda ¢ocuklari zorlama, manipule etme, dekorasyon amagli
kullanma oldugunu anlatiyor. Mig gibi yaptigimizi anlatiyor. Adet yerini bulsun diye,
dostlar aligveriste gorsun diye bir seyler yaptigimizi; bunlarin, Cocuk Haklarina Dair
Soézlesme’de uzun uzun anlatilan katilim hakkinin kullanimi ile uzaktan yakindan
iliskisi olmadigini, gocugu higbir bicimde gelistirmedigini, dolayisiyla hem kendimizi
hem onu aldattigimizi anlatiyor. Cocugun gercek katiiminin ne oldugunu da
anlatiyor.

Evet, yukaridakileri ayrintilandirmaktan da, baska basliklara yer vermekten de
vazgeciyorum ve bir anekdotla bitiriyorum. Hani ¢ocuk sesini gikarmayi da, ¢ikardigi
zaman dinlenildigini de bilmeli, okul kultirinin olusmasinda yer almali dedik ya,
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anekdot o konuya iligkin: Ben Egitim Reformu Girisimi semsiyesi altinda bir galisma
yaptim, ekibimle birlikte tabii. Bir okulda, tek bir okulda, ayni okulda, iki yil boyunca,
anafikri elestirel disinme olan c¢ok cesitli calismalar yirittim, okulun tim
ogretmenleri ve yoneticileriyle. Amag¢ oydu en azindan. Bir giin, sabah erken bir
saatte okula girerken mudirle karsilastim. Selamlastik, el sikistik; dedi ki, “Bakin
simdi bu énunde bulundugumuz sinif bos, 6grenciler daha gelmediler; bu siniftaki
dgrenciler sinif kurallarini kendileri olugturdular. Siz bdyle seyleri 6nemsiyorsunuz,
isterseniz gostereyim”. “A, ne glizel, beraber bakalim” dedim. Kapiyi agti, kapinin i¢
tarafina kocaman bir karton konmus; tepesinde Sinifimizin Kurallari bashgi. Uci
ezberimden hi¢ ¢ikmamis olan sekiz on kural alt alta siralanmis basligi altinda.
Ezberimdeki o U¢ kural sunlar: “Koridorlarda kosmayacagiz’, “6gretmenimizi
Uzmeyecegiz®, “sinifta konusmayacagiz’! Biz elestirel diusinme igin ¢irpinmisiz,
Ogretmenlerle ve yoneticilerle, siniflardan gurdltd ¢iksin diye, siniflarda usuliince
tartisma olsun, adi tartisma olup da daha ¢ok o6gretmenin konustugu dedgil,
ogrencilerin birbirleriyle konusup tartisti§i siniflar, ortamlar olussun diye ¢irpinmisiz,
“Sinifta konusmayacagiz’ diye kural koymus ¢ocuklar; buyrun bakalim! Kosmak ve
Ogretmeni GUzmek de yasak! Diyecegim su: O g¢ocuklar o kurallari niye koyuyor?
Yetiskinlerin ne istedigini biliyorlar, seslerini 6yle cikarirlarsa aferin alacaklarini
biliyorlar da ondan. Bu, ¢ok kotu, ¢ok ¢ok aci bir sey. Baska érnek: Birkag yil dnce
televizyonda duyuyorum; “Yaz tatili iyi gecti mi? Neler yaptin?” diyor spiker. Cocuk
cevap veriyor: “Odevlerimi yaptim, derslerimi tekrarladim”! inanin bana, valla bu
kadar. insaf yani, kim konusuyor? Yine bir giin televizyonda duyuyorum -duymak
icin duyarl olmak gerekiyor, duyarliyim bu konulara ¢ok- soruyorlar “Hangi kitaplar
iyi kitaptir?”, cocuk cevap veriyor: “Bana bilgi veren, beni gelistiren”. Vallahi insaf.
Beni eglendiren, guldiren kitap gibi seyler diyemiyor gocuk.

Batin bunlar bana, c¢ocuklarin bize sunu soylediklerini gosteriyor; “Foyaniz
meydanda kardesim”.

Tesekkir ederim.

NOT: Yukaridaki metin, 1 Aralik tarihinde Tiirkiye Ozel Okullar Dernedi Sempozyumu’nda
yaptigim konugmanin bant ¢6ziimi. Bana gonderilen bant ¢bziimiinii okurken, bir énemli ve
giderek dikkatimi gceken konuya hi¢ deginmedigimi fark ettim; burada yani basilacak metinde
bir kisa eklemeye izin vardir, umarim.

Bazi kigilerin, hatta egitim alanindan bazi kisilerin, hem benim konusmamda hem de
sempozyumun diger konugmacilarinca sayilan ve bazilari ayrintilandirilan degerleri,
fazla, nasil desem, yumusak bulduklarini, egitim slreci iginde ¢ocuklara kin, nefret,
ofke gibi olumsuz, sert duygularin da varliginin égretilmesi gerektigini savunduklarini
Uzllerek goriyor, duyuyorum. Cocuklarin ¢ok ¢ok erken yaslarda ayrimcilidi, farkli
olani reddetmeyi ve benzer olumsuzluklari 6grenmis olduklari Gzlicli durumunun,
dinyanin gesitli yerlerinde yurGtilmus arastirmalarla bulgusu oldugunu saptanmistir.
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Bu kisiler, herhalde, okullarda zorbaligin da artan bir ciddi sorun oldugunun farkinda
degiller. Ozetle, bunlar zaten 6greniliyor. Cabamiz, fke kontroliinii bilen, 6étekine kin
ve nefret beslemeyen insanlar yetismesini saglamak. Egitim denilen siirecin hem en
bastaki ve hem de nihai hedefi, insan insanlar yetistirmek olmali.

Konuyu, c¢ocuk ruh sagligi alaninda benden ¢ok daha yetkin bir agizdan alintiyla
bitireyim. Alinti, Hirriyet Gazetesi’'nin, 28 Ocak 2018 tarihli Pazar ekindeki, “Ofke
¢aginda iyi bir insan nasil yetistirece@iz?” basligi altinda ve hem de o baslik altindaki
NE YAPMALI kutucugunda goérus bildirenlerden biri olan, ¢ocuk ve genc¢ psikiyatri
Prof. Dr. Yanki Yazgan'dan. iki yerdeki gériisii harmanlayarak alintiliyorum: “Ofkeli
davraniglari nedeniyle okuldan gikarilan, ruh sagligi hizmetleri i¢in ydnlendirilen
kiglk cocuklarin sayisi artiyor. Kiglik yaslarda baslaylp devam eden ofke ve
saldirganlik, daha biyik yaslardaki DEBH (Dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu),
davranim ve duygudurum bozukluklari igin ciddi bir risk gostergesi... Ofkenin
saldirganhiga donismesini, nerede duracagini bilmek, kendisini oldugu kadar
baskasini disinmeyi akil etmek 6nler. Baskasina zarar vermeyi mesrulastirici, 6teki
kisinin bir bicimde bunu hak ettigini ve o kisiye ‘oh oldugunu’ disinduiricl yetiskin
tutumlar, empatiye ve merhamete pek yer birakmaz... ‘hak arama ve ses
¢lkarmanin imkansiz olmasr’, gocuk bir slreligine sinmis ya da durumu sineye
¢ekmis bile olsa, haksizligin dogurdugu 6fkenin eninde sonunda patlamasina yol
acar. Hakkini arayabilen, itirazini belirten c¢ocuklarin 6fkesi saldirganlikla
sonuglanmaz.”

O halde okul, kul yetistirmesin. Kindar, 6fkeli, nefret dolu gocuklar degil, haklarini da
hak aramanin yollarini da bilen gocuklar yetistirmeye hizmet etsin egitim.
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Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdltesi Temel Egitim Bolumu Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali Emekli Ogretim Uyesi, TEMA Vakfi Bilim Kurulu Uyesi

DEGER VEREBILMEK iCiN DEGERINI BILELIM

Degerler ve Deger Egitimi

Degerlerin tanimi cesitli yazarlara ve kaynaklara gore degisebilmektedir. Genel
anlamiyla séylemek gerekirse deger; “Bir varlik, olay veya duruma atfedilen iyilik,
Onem, kullanigshlik ya da kiymet derecesi veya elle tutulamayan nitelik” olarak
tanimlanmaktadir.

Degerler egitiminde ise degerler farkli bir anlam icermektedir. Bir tanimi sdyledir;
Degerler, davraniglara rehber olan, kararlari veya inanglari degerlendirmede
referans alinan, kisisel bitinlik ve kimlikle yakindan iliskili olan ilkeler, temel
kanaatler, idealler, standartlar ya da yasamsal tutumlardir. Degisik kaynaklarda farkli
degerlere yer verildigi gérilmektedir ancak akil yuratmeyi engelleyen bir seyin deger
olmasi kabul edilemez. Ornegdin merhamet kendi bagina deger olamaz, adalet ise en
iyi degerdir denilebilir. Bu durumda merhamet icin ancak adaletliyse iyidir diyebiliriz.
Egitimle dogrudan iliskili degerlerin yani sira degerler egitimi cesitli toplumsal
kurumlar veya yaplilarla iligkili alanlarda insani degerlerin gelisimini icermelidir. Bu
anlamda ahlaki, siyasal, kulturel, yerel, kiresel, bireysel, bilimsel, dini, ¢evresel
(ekolojik), estetik, sanatsal, ekonomik ve tinsel alanlarda degerlerden s6z edilebilir.
Bu alanlarda farkli deg@erler ele alinabilmektedir ancak bazi degerler butiin alanlarda
Onem kazanabilmektedir.

Tirkiye’'de degerler egitiminin hedefledigi degerler “yardimlagsma, dayanisma,
hosgérii, misafirperverlik, vatanseverlik, dogdruluk, iyilik, temizlik, c¢aliskanlik,
diirdstliik, sevgi, saygi, duyarli olma, paylagimci olma” olarak belirtiimektedir. Bu
degerlerin gelisimini destekleyebilmek i¢in ¢cocugu kendi 6zel yasaminda ve egitim
ortamlarinda etkin kilacak yéntemlerin planl olarak buttnlestiriimesi ve 6grenme ve
Ogretim sureclerinde farkli etkinliklere yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ancak deger kazandirmanin sadece etkinlikler araciliiyla yapilabilecek bir gorev
olmadigi, degerlerin, ¢ocugun cevresindeki bltin yetiskinlerin dogru tutum ve
davranislarinin tutarh ve slrekli olmasiyla desteklenebilecek bir konu oldugu
unutulmamalidir.

Egitim surecine bakildiginda, aslinda egitimin; 6gretmen, okul ve program gibi gesitli
bilegenleri ile agik veya ortlUk olarak degerleri yansittigi sdylenebilmektedir. Degerler
okulda yapilan egitimlerde her seye sinmis durumdadir. Okulda bulunan butin
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yetiskinlerin vurguladigi konular, yaptiklari agiklamalar, pedagojik yaklasimlari, kendi
aralarindaki veya okul-aile arasindaki iligkiler, 6grenme-6gretim ortamlarindaki
uyaranlar, egitim programinin ama¢ ve kazanimlari, igerdigi-igermedigi konular,
ortam ve materyaller, kullanilan dil gibi 6zelliklerle degerler hem acik hem de 6rtiik
olarak egitime yansitiimaktadir. Bu suregte bir yandan égrencilerde gesitli degerlerin
gelisimi saglanirken bir yandan da toplumun degerleri yansitilir. T.C. Yuksek
Ogretim Kurumu 25 &gretmenlik lisans programinda 2018-2019 egitim 6gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslamak (zere glincellemeler yapmistir. Temel
egitim dénemine 6gretmen yetistiren, okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenligi lisans
programlarina bakildiginda; konuyla ilgili olarak “Erken Cocukluk Ddnemi Cevre
Egitimi’, “Karakter ve Deger Egitimi”, “Egitimde Ahlak ve Etik”, “Ozel Egitim ve
Kaynastirma” derslerinin programlara eklendigi gorulmektedir. Bu derslerin
eklenmesi olumlu bir gelisme olarak ele alinabilir ancak yukarida 6zetlenen oélgutlerin
dikkate alinip yanhs uygulamalar yapilmamasi kosuluyla...

Degerlerin kazandirilmasinda okullarin yani sira devlet, aileler, yerel gevre, akranlar,
medya ve diger toplumsal kurumlar da etkilidir. Ancak g¢ocuklarin yasaminda
okullarda verilen degerler egitiminden ¢ok aileleri ve yakin gevrelerinde yasatilan
degerlerin kalici oldugu unutulmamalidir. Bu nedenlerle ¢gocuklara hangi degerlerin
kazandirilacagi 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikabilir. Glnkl ayni toplumda farkh
kurumlarin ¢atisan degerleri olabilecedi gercedi karsisinda uygun degerlerin
belirlenmesi gerekmektedir. Ornegin birkag giin 6nce, 28-29 Kasim 2018 tarihlerinde
istanbul'da diizenlenen “TRT Uluslararasi Cocuk Medyasi Konferansi’na katilan
bilim insanlari, 6zel ve kamu medya calisanlari da bu konulari ele aldilar ve sonugta
sadece medya kuruluslarinin degil cocuk ve c¢ocugun cevresindeki butin
yetiskinlerin medya okuryazari olmasi igin gaba gdsteriimesi gerektigini tekrar tekrar
belirttiler. Bu toplantida gocuklarin begendikleri bir gizgi film ya da videoyu yilda 53
kere izleyebildikleri de belirtildi. Bu bilgiyi dikkate almak gerek ¢unku i¢cinde hangi
konularin hangi ydnde ele alindigl, icinde yasanilan toplumun ve ailelerin
degerlerine uygun bir yorumlama olup olmadidi son derece 6nem kazanmaktadir.
Konferansta RTUK insan Kaynaklari ve Egitim Daire Bagkanhg: tarafindan pilot bir
uygulama ile “Medya Okuryazarhidi” dersi baslatildigi ve dersin sonunda yapilan
degerlendirme ile o6grencilerin yarisindan fazlasinin dersten vyararlandiginin
bulundugu bildirilmistir. Bu ¢alisma sirecinde 6grenciler igin bir kitap hazirlanmis,
4-12 yas grubu igin bir dergi hazirlaniyormus, bunun yani sira bu dersi verecek
Ogretmenler icin hizmet ici editim calismalari da baslatilacakmis. Béyle olumlu
adimlarin farkli kurumlar tarafindan ve bu topraklarda yasayan bultiin ¢ocuklara
ulasacak sekilde atiimasinda buyik yarar olacaktir. Bu baglamda 6zellikle ailenin,
medyanin ve okulun katkida bulundugu degerler izerinde dikkatle durulmasinin ve
bu sorunun ¢oézilebilmesi i¢in sinif i¢i calismalarda ve evlerde ¢ocuklara degerleri
inceleme, analiz etme ve elestirme firsati sunulmasinin énemi ortaya ¢ikmaktadir.
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Erken Yasglar Degerli Yillardir

Erken gocukluk yaslarini da igine alan temel egitim déneminde ¢ocuklarin egitimi
s6z konusu oldugunda o6ncelikle ¢cocuklarin ¢evrelerini nasil algiladiklarini gézden
gecirmek gerekir. Algi, duyular araciligiyla alinan bilginin yorumlanmasi, secgilmesi
ve dizenlenmesi anlamina gelmektedir. Bagka bir deyisle bireyin bir nesne/ varlik
hakkinda algisinin olusabilmesi igin o konuda duyular yoluyla bilgi edinmesi
gerekmektedir. Cevreden bilgi edinme yoluyla olusan algi, bireyin bu bilgileri uygun
ve dogru bir sekilde eyleme dénlstirmesine, yorumlamasina ve degerlendirmesine
yardim etmektedir.

Bireyler diinyayi goérsel algi ve isitsel algi gibi tim duyu organlari yoluyla algilarlar.
Her duyuma iligkin algilari vardir. Ancak en buyik agirhdi gérsel algi tasimaktadir
insan, toplum ve cevresi arasindaki devaml etkilesim davranisin temel kaynagini
olusturur. Etkilesimlerin nitelikli, tutumlarin saglikli ve dolayisiyla davraniglarin dogru
yénde olmasi ise o konudaki algilarin dogru bilgilere dayanmasini gerektirir. Duyular
algilanan bilgiler=>tutumlar=>davranislar surecini en basindan ele aldigimizda ise
insanin dunyaya gelisi itibariyle duyularinin gelistirilmesinin dnemi gérulebilmektedir.
Bir cocuk icin dncelikle yapmamiz gereken sey onun kendini tanimasi ve kendine
deger vermesi igin ona rehber olmaktir. Diinyaya gelisinden itibaren 6nce ailesinde,
yakin gevresinde ve sonra da okul 6ncesi egitimden itibaren 6grenim hayatinda
cevresindeki yetigkinlerin bu rehberlik gorevini ¢ok iyi yapmasi gerekir. Cunki
kendisinin farkinda olmayan, yapabileceklerinin sinirlarini bilmeyen bir birey baska
varliklara deger veremez. Degerler konusu bilissel, duyussal ve devinimsel
becerilerin ¢ok ydnll olarak desteklenmesini gerektirmekle birlikte; inanma, takdir
etme, benimseme, 6zen gbsterme, sorumluluk alma, génullulik, tercihleri belirleme,
tutum gelistirme ve deger verme gibi becerileri iceren duyussal becerilerin gelisimi
degerlerin olusmasinda 6ne ¢ikmaktadir.

Okul 6ncesi ve okul caglarinda olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istendik
davraniglarin temelini olusturur. Ozellikle gocukluk ¢aginda ve geng yasta olusan
deder vyargilar ve tutumlar, erken yaslarda dogdayla olan iligskilerde empatinin
gelismesi ve dodaya karsi sevginin olusmasinda olduk¢ca o6nemlidir. Dedgerler
egitiminin énemli bir konusu olan ¢evre egitimi konusunda bireylerde ¢evreye yararli
bilingli davraniglarin gelismesine yardimci olabilmek icin erken yaslarda onlara
dogay! tanitici ve sevdirici oyunlar oynatmak, dogada yasantilar kazandirmak
gerekmektedir.

Bu konularda hazirlanacak cesitli etkinlikler ve yasantilarla gocuklar, olumlu duygular
edinirler ve cevre dostu olmayi 6grenirler. Doganin bir deger oldugunu 6grenen
¢ocuklar bitin duyu organlariyla onun guizelliklerinin farkina varir ve onu korumak
icin caba harcarlar.

Insanlar sevdiklerini korurlar ve bildikleri, tanidiklari varliklarin sorumlulugunu alirlar.
Bu nedenle cocuklara hayvan ve bitkileri sevdirmek, ¢evre egitiminin en temel
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amaglarindan birisi olmahdir. Cevre egitimi, belirli bir etkinlik saatiyle
sinirlandiriimayip her etkinlikle iliskilendirilerek sunulmahdir. Bunun ic¢in de her
dgdretmen g¢evre sorunlarina karsi duyarli olmak yani gevre bilincine sahip bir birey
olmak zorundadir. Cocukluklarinda bitki ve hayvanlarla ilgilenen ve dogada ¢ocukluk
yasantilari olan kisilerin ileriki yasamlarinda, ¢ocukluklarinda bu sansi olmayan
kisilere gore ¢evre sorunlarina karsi daha duyarli olduklari belirlenmistir.

Erken cocukluk déneminde ¢ocuklarin dogay: kesfetmeleri ve doga ile bag
kurmalari igin yetigkinler neler yapmalidirlar?

Cevre sorunlarinin birey tarafindan risk olarak algilanmasi ve tehdit olarak gorilmesi
de cevreye yararli davraniglari motive etmesi agisindan oldukga 6nemlidir ancak
¢ocuklara her zaman olumsuzluklardan s6z etmek de dogru ve istenen bir egitim
yontemi olamaz ¢lnkl ¢ocuklarin geleceklerinden Umitlerinin kesilmemesi gerekir.
Eger bir birey gelecegine guvenle bakamazsa onun yasam sevinci kaybolur.

Gelecekte ¢ocuklarin bitki ve hayvanlara karsgi olumsuz tutum gelistirmelerini, diger
canlilara kargi acimasizca davranmalarini ve hayvanlardan tiksinti duymalarini
onlemek igin, hayvanlari kotl birer varlik olarak gdsteren, devamli insanlara zarar
veren yaratiklar olarak sunan masal ve hikayelerin anlatiimasina son verilmeli ve
ayni zamanda ormanlarin da kesilmeye ve kullanilmaya mahkdm birer hammadde
olduklarini gocuklarin zihnine yerlestiren sarkilardan ve siirlerden vazgecilmelidir.

Okul 6ncesi donemdeki cocuklar i¢cin doga kendi basina bir laboratuvardir. Bu
nedenle onlarla yapilacak farkindalik ve bilgi kazandirici butin egitimlerin dogal
ortamlarda yapilmasi algilarinin gelisimi ve duyussal becerileri kazanmalari
agisindan son derece dnemlidir.

Orgiin egitime baglayan cocuklara ise okullar yeni ve énemli gérevler verir; hedefler
ve beklentiler belirleme, davraniglar ve etkinlikler konusunda etkileyici sinirlamalar
uygulama ve sosyal etkilesimleri ¢ogaltma gibi. Bu yaslarla birlikte bagkalarinin
bakis acilarini gérme yeteneginin artmasi, yeni bilginin ediniimesinde artan
yeterlilikle sonuglanir ve igbirlikgi 6grenme faaliyetlerini kolaylastirir. Bu nedenle
cocuklarin kural tabanli oyunlar ve takim sporlarina katilmalari 6zellikle yararhidir. Bu
etkinliklerin ¢cogunlukla acgik havada dizenlenmesinin ise ¢ok yonli yararlari oldugu
bilinmektedir.

GunUndn baydk bir kismini dogal ortamlarda, acik havada gegiren, motor gelisimleri
buralarda desteklenen g¢ocuklarin obezite sorunlarinin olmadigini, sosyal duygusal
sorunlar yasamadiklarini, enerjilerini olumlu yénlerde harcadiklar igin evde ve agik
havada rahatlikla uykuya gecebildiklerini vb. ortaya koyan, yani doganin sagaltici
etkisini vurgulayan sayisiz arastirma sonucu vardir. Aksi takdirde “Doga Yoksunlugu

Hastaligr’ na sahip bireylerin sayisinin artacagi bellidir.

Cevre, sosyal ve ekonomik konular Gzerine ¢ok kapsaml arastirmalar yapan ve
disiplinlerarasi kiiresel bir anlayisla bunlari analiz eden, surdrilebilir bir dinyaya
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ulasmak igin gerekli bilgi ve fikirleri insanlara sunan ¢ok saygin bir kurulus olan
Worldwatch Enstitist her yil yayinladigi dinyanin durumu kitaplarinda duinyanin
cesitli sorunlarini irdeleyen ve ¢6zim yollari iceren makaleleri barindirmaktadir. Bu
yayinlarda da vurgulandigi gibi, erken ¢ocukluk déneminde verilecek nitelikli egitimin
surdurulebilir gelisme icin egitim (Education for Sustainable Development-ESD)
acisindan anahtar oldugu birgok arastirma ile ortaya konulmustur. ESD’nin temel
ilkelerine bakildiginda; Respect: ¢ocuk haklarina, dogaya ve varliklara saygi
duymak; Reflect: Diinya’daki farkl kiltlrel 6zellikleri yansitmak; Rethink: Cocuklarin
tiketim kultir ile bas etmede yaratici ¢ézimler Gretmelerini desteklemek; Reuse:
eski seyleri yeniden kullanmak; Reduce: daha az seyle daha ¢ok sey yapabilmek/
kullanimi azaltmak; Recycle: geri donustirmek; Redistribute: kaynaklari daha esit
kullanmak gibi degerleri iceren kavramlarin 6ne ¢ikti§i gorilebilmektedir. Cocuklarin
son yillarda dogadan ve dogalliktan uzak yasantilar igcinde olduklarini ortaya koyan
arastirmalar dikkate alindiginda egitim-6gretim slreclerinde bu ilkeleri dikkate alan
calismalarla degerler egitimi yapmaya 6zen gdsterilmesi gerektigi aciktir.

Canli ve cansiz varliklar, dogal ve yapay c¢evre, gevreye karsi saghkh tutum ve
davranislar okul 6ncesi egitim programlarinda ilgili konu, kavram ve kazanimlarin
yer aldigi etkinlikler araciigiyla ele alinabilmektedir. ilkokul programinda ise bu
konular, ‘Hayat Bilgisi’, ‘Sosyal Bilgiler ve ‘Fen Bilimleri derslerinin 6nemli
konularindan biridir. ilkokul égrencilerinden baglayarak bitiin vatandaslarin dogayi,
dogal varliklari ve ekosistemi taniyip-6grenerek bilingli vatandaslar olmalari
toplumun ve llkenin gelecedi acisindan vazgecilmez konularin basinda gelmektedir.
Ancak konunun egitim programlarinda yer almasi yeterli degildir, butiin kamu/6zel
kurum ve kuruluslarinin bu konularda ¢alismalar yapmasi gereklidir.

Bu baglamda sivil toplum o&rgutlerinin  egitim etkinliklerinden 6rnek vermek
gerektiginde, Turkiye Erozyonla Micadele Adaclandirma ve Dogal Varliklari Koruma
Vakfrnin (TEMA) ilgili akademisyenlerle birlikte farkli 6grenim kademelerindeki
¢ocuklar igin gelistirdigi “Minik TEMA”, “Yavru TEMA”, “Ortackul TEMA” ve “Lise
TEMA” Egitim Programlari ile egitim materyalleri dikkati ¢cekmektedir. Bu egitim
programlari, 81 ilde gonulli 6gretmenler tarafindan uzun yillardir uygulanmakta ve
yuzlerce ¢ocuga degerler egitiminin en 6nemli konularindan biri olan ¢evre egitimi
verilmektedir.

Bitiin bu bilgiler bize sunlari séylemektedir: Ozellikle doga ve gevre konularini
iceren fen egitimi etkinliklerine ¢ocuklarin mutlaka 6ncelikle bireysel olarak, yasla
birlikte de grup olarak katilimlari saglanmali, yaparak yasayarak 6grenme (learning
by doing) prensibinden uzaklasilmamali, merak uyandirici, arastirmaya kesfetmeye
dayali egitim dgretim yaklagsimlar (inquiry based learning) benimsenmelidir.

Batin bunlari yapabilmek icin de okuldaki butin egitimcilerin ve idarecilerin erken
cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin 6zellikleri ve egitim yaklasimlari konusunda bilgili
olmalari sarttir. Buna ek olarak yasam boyu 6grenme prensibini benimseyerek

30



o
i &%
=

bilgilerini surekli gincellemeli, evrendeki canli cansiz varliklar konusunda merakh
olmali, farkindaliklari, bilgileri, becerileri ve bu konudaki projelere katihmlar yiksek
olmalidir. Dogadan ve dogalliktan uzak egitimciler olmamaldirlar. Clnkld ancak o
zaman c¢evre egitimine deger verebilir, okulda ve yakin gevrelerinde ¢ocuklarin
dogayl ve doganin 6gelerini kesfetmelerine olanak taniyan 6grenme ortamlarini
hazirlayabilir, cocuklarin ekolojik okuryazarlik gelisimlerini destekleyebilirler.

Bunlarin yani sira ailelerde ¢ocuklarla birlikte yagsayan buatiun yetiskinlerin (yani
sadece anne babalarin degil) ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olmalar sarttir. CUnkU onlar ¢ocuklarin ilk 6gretmenleridir. Sadece okullarda dogru
yaklasimlarin benimsenip dogru uygulamalar yapilmasi yeterli degildir. Aileler ile
egitimcilerin tutumlari paralel olmaz ise gocuklarin egitimi konusunda basarili olmak
mimkin olamaz. Gerek evde gerekse okulda ¢ocuklarin ihmal ve istismara maruz
kalmadan vyetismeleri, bu makalede 6zetlenen bitin egitsel cgalismalara 6zel
gereksinimli ¢ocuklar ile farkh acilardan dezavantajli ¢ocuklarin katiliminin
saglanmasi konusunda O6zen gOsterilmesi gerektigi de unutulmamalidir. Aksi
takdirde cocuklara deder veren bir toplum olduumuz iddia edilemez. Okullarda
dizenlenen aile egitimi ve aile katiimi etkinliklerinin amaci bu bilgileri ailelerle
paylasmak ve sorunlar olusmadan 6nce o6nlem alabilmektir. Ancak ailelerin bu
etkinliklere katiim durumlari incelendiginde yeterli katiima ulagsmada zorluklar
yasandigi belirtiimektedir. Bu nedenle okul-aile is birligi ¢alismalarini destekleyen
yaklasimlari her iki tarafin da benimsemesi gerekmektedir.

Not: TOZOK Dernegi IX. Temel Egitim Sempozyumu’nda yukarida 6zetlenen
konular; Aile, egitimciler, egitim programlari, 6grenme-égretme ortamlari, etkinlikleri,

materyalleri, o6gretim elemani/6gretmen O&zellikleri ve tutumlar ile kurumlar
boyutlarinda dogru/yanhs uygulama &rnekleriyle ele alinarak tartisiimigtir.
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GOCUKLUKTA AHLAKI VE TOPLUMSAL SORGULAMANIN GELISiMi

Bu yazida gelisim psikolojisinin yapilandirmaci ekoliine dayanarak c¢ocugun
nesnelestirildigi yukaridan asagdiya kurgulanmis degerler ve karakter egitimine
neden kategorik olarak karsi oldugumu tartismak istiyorum. Bu amagla, ilk olarak
cocuk ve ahlak tanimlarini, daha sonra da gocuklukta ahlakin gelisimini agiklayan
kuramlara kisaca deginecegim. Son olarak da arastirma bulgulariyla ahlaki ve
sosyal sorgulamanin gelisiminin degerler egitiminden nasil farkli bir epistemolojik
yaklasim oldugunu agiklamaya galisacagim.

Gundelik yasantimizda g¢ocuk, gelecedi buyiklerin elinde olan bir varlik olarak
tanimlaniyor. Turkge’deki gocuk akli, cocuk oyuncagi, ¢cocukluk etmek gibi deyimler
de cocugun fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal yetilerinin yetiskinlere kiyasla sinirli
oldugunu ifade eder. Hukuki olarak da kanunlar Cocuk Haklari Sézlesmesi'nin ilk
maddesine dayanilarak 18 yas altindaki bireylerin segimlerine sinirlar getirir.
Ornegin; 18 yasini doldurmayan bir kisiye araba kullanma ehliyeti verilmez, tiitiin ve
alkol satigi yapilamaz. Segimlerde oy kullanamaz, ebeveynlerinin izni olmadan
evlenemez. Cocuk ve gengleri koruyan bu yasal diizenlemeler hukuka dayali sosyal
devletlerin gerekliligidir. Ancak bu 18 yas alti ¢ocuklarin akil ydritme yetilerinin
olmadidi, kendilerini ilgilendiren konularda s6z sahibi olamayacaklari anlamina
gelmez. Cocugun blylrken yetigkinlere muhtag olmasinin yetigkinlerin onlar
Uzerinde tahakkim kurma zeminlerini mesrulastinildidr alanlardan biri de ahlak ve
ahlak egitimidir. Cocugu yetiskinlerin, egitim sisteminin, devletin elinde sekillenmesi
gereken olan tanimlayan yaklasimlar ahlaki da toplumsal, kulttrel ve dini kurallar
olarak tanimlarlar. Ozellikle Durkheimci sosyolojide devletin devamliligi ve toplumun
genelinin refahi icin devlet tarafindan konulan kurallara itaat esastir. Bu goriste
okula giden gocuk devletinin uygun buldugu degerleri i¢sellestirerek makbul bir
vatandas olur. Emile Durkheim, toplumsallasabilmek igin cocugun okulda belirlenmis
bir deger mifredatina mutlaka tabi tutulmasi gerektigini, okulun kural ve
disiplininden gegmeyen ¢ocugun ahlakli bir birey olamayacagini, kendini asan bir
devlet otoritesine teslim olamayacagini soyler.

Durkheimci sosyolojik kurguda ahlak; o6grenilen ve o6zellikle okul yoluyla
icsellestirilen toplumsal kurallar ve kdiltirel normlar butlinidur. Bu yaklagimda,
okulda ahlak kurallarini 6gretmen otoritesi yoluyla i¢sellestiren gocugun zihninde ve
duygusal dunyasinda neler oldugu dikkate alinmaz. Hatta cocugun otorite karsisinda
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korku duymasini, titremesini ve otoriteye tek tarafli bir minnet duygusu gelistirmesini
ahlak kazaniminin temeli olarak goérir. Cocugun icinde yasadidi cevreyi ve
toplumsal iligkileri nasil yorumladiginin da bir énemi yoktur. Ozellikle davranisgi
psikolojinin ahlak tanimi da Durkheimci anlayigla paralellik gosterir. Ahlak, bireyin
toplumsal normlara kosullanmasidir. Toplum karsisinda pasif konumda olan ¢ocuk,
0dul ve ceza yoluyla toplumca onaylanan davraniglari kazanir. Bu teorik gergevede
de cezalandiriilmaktan ve toplum disi kalmaktan korkan ¢gocugun bu mekanizmalari
nasil yorumladigi, cezaya ya da oOdile tabi tutuldugunda ne hissettiginin dnemi
yoktur. Hatta, BF Skinner, insanlik onuru, 6zgir irade, ahlaken dogru ya da yanlis
gibi kavramlarin kurgu oldugunu, dolayisiyla evrensel bir insanliktan ve ahlaktan
bahsedilemeyecegini 6ne surer. Psikoloji tarihinin en énemli isimlerinden biri olan
Sigmund Freud da ahlaki ana-babanin normlarinin i¢sellestiriimesi olarak tanimlar.
Kisaca, Odipal ddnemde karsi cins ebeveynine cinsel bir gekim duyan gocuk toplum
tarafindan asla onaylanmayacagini fark ettigi bu ilk askin yarasini hem cins
ebeveyniyle 6zleserek ve toplumsal degerleri i¢gsellestirerek sarar. Freud’a gore 3-6
yaslari arasinda igimize giren bu ahlak polisi sayesinde biyolojik dartller toplumsal
normlara uygun olarak tatmin edilir. Bu gergeveden ahlak irrasyonel isteklerin
bastiriimasi yoluyla topluma uyum saglamadir. Freud’ a gére medeni topluma ayak
uydurmanin bedeli 6zgurlikten feragat etmektir.

Yukarida kaba hatlariyla 6zet gegmeye calistigim yaklagsimlar 6zetle ahlaki topluma
uyum saglamak igin 6grenilmesi gereken degerler olarak tanimlarlar. Bu deger
kazanimi c¢ocugun pasif oldugu bir sosyallesme surecidir. Bu varsayimlar g6z
ondnde bulunduruldugunda okula en iyi uyum saglayan, kdltirel norm ve kurallari
sorgulamayan sinifin en uslu ¢ocugu ayni zamanda en ahlaklisidir. Yine bu
cerceveler evrensel bir ahlak olmayacagdini, ahlaki acgidan dogru ve yanliglarin
kultirden kiltire degisebilecedi savindan hareket eder.

Cocuk gelisimde sorgulamanin gelisimini tartisabilmek igin gocugun yasadigi gevreyi
anlamaya c¢alisan aktif bir 6zne olarak ahlaki sorgulama yetilerini cevresiyle
etkileserek gelistirdigini gézlemleyen Jean Piaget’nin bilissel evre kuramini kisaca
hatirlamakta fayda var. Piaget ¢ocugun ahlaki geligsimini biligsel gelisimiyle
iliskilendirir. Cocugun ahlaki dederlenmeleri adli kitabinda ahlakin yukaridan asagiya
kazandirilan degerler olmadigini, ahlaki gelisimde yetigkinlerin ve okulun énemli bir
rol oynamadigini ileri surer. Piaget ahlaki gelisimi bilissel gelisim asamalarina
paralel olarak gelisen iki asamada inceler:

1. Diga bagimli (heterenom) ahlak
2. Ozerk (otonom) ahlak

Piaget, disa bagimh ahlak asamasinda c¢ocuklarin soyutlama ve sorgulama
becerileri tam gelismedigi igin otoritenin koydugu kurallarin ¢ocuklar tarafindan
sorgulanmadan kabul ettigini ileri siirer. Itaatkar olan gocuklar cezalandiriimaktan
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korktuklari igin otonom bir sorgulama degerlendirme yapmaz. Biligsel becerilerin
gelismesiyle benmerkezcilikten uzaklasan ve itaatten kopan c¢ocuk otoritenin
direktiflerini ve kurallarinin gecerliligini sorgulamaya baslar. Bu baglamda Piaget
ahlaki topluma uyum saglama olarak degil, toplumun kurallarini ve normlarini
rasyonel bir sorgulamadan gecirme olarak tanimlar. Otonom ahlak asamasina
ulasan birey toplumsal kural ve normlari adalet, haklar ve insanligin esenligi
acisindan degerlendirerek yorumlar. Piaget'ye gore 6dretmenin gézine girmek ya
da cezalandinima korkusuyla kurallara uyan c¢ocugun ahlaki sorgulamasi disa
bagimlidir. Piaget'nin disa badimli ahlaki anlatabilmek igin kullandigi en bilinen
ornek annesine yardim etmek igin 15 bardak kiran Henry ile kurabiye g¢almak igin
mutfaga giren ve 1 bardak kiran John’un hikayesidir. Disa bagimli ahlak evresindeki
cocuklar i¢in yanhglikla 15 bardak kiran Henry, hirsizlik yaparken 1 bardak kiran
John'dan daha buiylk bir kusur iglemistir. Otonom ahlak asamasinda ise bir
davranisin sonucu niyetle birlikte degerlendirilir. Piagetci yaklagsimda bu asamalar
arasindaki gegisde toplumsal degerlerin yukaridan-asagiya dogru o6gretildigi bir
egitimin sorgulamaya becerisini kéreltmekten bagka bir islevi oimayacaktir.

Piaget’in asamali bilissel gelisim teorisi temel alinarak gelistiriimis bir diger asamali
ahlaki gelisim teorisi de Lawrence Kohlberg®lndir. Kohlberg'e gbre erken
¢ocuklukta, gocuklar daha ¢ok disa bagimhdir. Ancak formal islem evresi dedigimiz
soyut dusinceye gecildigi zaman insanlar evrensel ahlaki prensipleri kullanarak
ahlaki degerlendirmeler yaparlar. Piaget ve Kohlberg'iin biligsel gelisimin ahlaki
gelisimin  6n kosulu oldugu ve evrensel etk ilkelerine dayanan otonom
degerlendirmelerin gelisebilmesi i¢in cocugun 6nce disa bagimli bir ahlaki evreden
gecmesi gerekliligi gelisim psikolojisi alaninda son 30 yilda 6zellikle Elliot Turiel ve
arkadaglari tarafindan yapilmig birgok arastirma bulgusuyla c¢elismektedir.
Cocuklarin 6zne oldugu calismalara baktigimizda gocuklarin da yetiskinler gibi hak,
adalet ve otekinin iyi olus hali gibi evrensel prensipleri kullanarak ahlaki
degerlendirmeler yaptigini, ahlaki alana ait kurallara evrensellik, toplumsal-kultrel
normlara ise gorecelilik atfettiklerini goruyoruz. Bunu &6rnekleyebilmek icin 6
yasindaki M. isimli bir kiz gocuguyla okul kurallari Gzerine yapilmis bir gérismeden
alinti yapryorum.

-Diyelim ki sinifta bir arkadasin o gin kendini pek de iyi hissetmedigdi icin sira
arkadasina satasip onu yumrukladi. Bu uygun olur mu?

M: Hayir, uygun olmaz.

-Neden?

M: CUnkl dévilen gocuk aglar.

-Pekala, okulunuzda dévismek, kavga etmek konusunda bir kural var mi?

M: Evet var, dgretmen yasakladi. Ogretmenin séziinii dinlemek zorundayiz.
Uymazsak ceza aliriz.
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-Eger 6gretmen izin verse uygun olur mu bir gocugun digerini ddvmesi?
M: Hayir olamaz, ¢linkii dovilen kendini kétl hisseder.

-Diyelim ki 6gretmenler birbirinin canini yakmamak kurallini kaldirdi, o0 zaman uygun
olur mu?

M: O kural kalkamaz, o kuralin kalkmamasi igin baska bir kural konmali.
-Neden?
M: Cunku, étekinin cani yanar.

-Diyelim bagka bir okulda bu konuyla ilgili higbir kural yok. Bagka okulda vurmak
uygun olur mu o zaman?

M: Ben okullarda dévmenin yasak olmasi ile ilgili bir surd kural olacagini
dusunuyorum ¢unkd birisinin cani yanabilir.

Yukardaki naratifi ahlaki sorgulama agisindan inceledigimizde 6 yasindaki kiz
¢ocugunun baskasina fiziki zarar vermeyi 6gretmenin koydugu kurallardan bagimsiz
olarak yanlis olarak degerlendirdigini ve bunu da bagkasinin canini yakmak onun iyi
olus haline zarar vermektir seklinde gerekgelendirdigini gériuyoruz. Ayrica, ahlaki
kurallarin evrensel olmasi gerektigi yargisini henliz 6 yasinda gelistirmis oldugunu
baska bir okulda (baska bir kiltirde, Ulkede, kabilede) da baskasina zarar
vermemek Uzerine mutlaka bir kural olmasi gerektigini vurgulamasindan anliyoruz.
Turiel ve arkadaslari, Sosyal Alan Teorisi adini verdikleri bu gergeveyle gocuklarda,
genglerde ve yetigkinlerde ahlaki bilgiyle ve toplumsal- kulturel bilginin ayrisimini
ampirik verilere dayanarak su kriterlerle tanimlamislardir. Ahlaki bilginin gelisimi
otoriteye ve otoriteden korkmaya bagl degildir. Bir davranigin ahlaken dogru ya da
yanlis oldugunu toplumun ¢ogunlugu ya da otorite belirlemez. Ornegin, secime
giderek halka ‘hirsizlik yapmak uygun mudur diye sorduk, halkin buyuk
¢ogunlugunun ‘evet uygundur, hirsizlik yapana ceza verilmesin’ demesi hirsizligi
ahlaken dogru bir davranis haline getirmez. Ahlak Otekine, 6zellikle de bizden
olmayana nasil davrandigimizla ilgilidir.

Ote yandan, toplumsal-kiiltirel olana ait bilgilerimizi kurallar ve otorite belirler.
Toplumsal-kiiltirel kurallar gorecelidir. Toplumdan topluma, hatta mahalleden
mahalleye bile degisiklik gosterebilir. Gelenekleri toplumun ¢ogunlugu belirler, yine
¢ogunluk uzlasirsa ya da geleneksel norm iglevselligini vyitirirse toplumsal-kultirel
kurallar degisebilir, ¢ciinkdi bu alanda kurallarin amaci toplumsal isleyisi ve dizeni
saglamaktir. Asagida yine 6 yasindaki M. ile yapilmis goérismenin devamini
okuyacaksiniz.

-Okulda kurallari kim koyar?

M: Ogretmenler gocuklarin dogru seyler yapmasi igin kurallar koyarlar.
-Kurallari degistirebilirler mi?

M: Onlar 6gretmen, istediklerini yapabilirler.
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-Mesela diyelim ki 6glen arasinda beslenmeni ayakta dolasarak yiyorsun. Bu uygun
mu?

M: Degil.

-Neden?

M: Clnkl 6gretmenin sézlni dinlemek zorundasin.

-Ogretmen ayakta yiyebilirsiniz derse uygun olur mu?

M: O zaman olur, 6gretmene bagli.

M. kiiguk yasina ragmen okulun bir topluluk oldugunun ve her toplulukta oldugu gibi
okulda da toplumsal dlizenin ylrumesi i¢cin bazi mantikli kurallar olmasi gerektiginin
farkinda. Kurallarin kendisinden daha tecriibeli yetiskinler tarafindan konulmasina
da bir itirazi yok. Ancak toplumsal kurallarin mutlak olmadiginin, duruma gére
esneyebileceginin de farkinda. Cocugun sinifta sessizce oturmasi gerektigi, s6z
almadan konusmamasi, okula mutlaka formasini giyinip gelmesi de okuldaki sosyal-
geleneksel kurallar kategorine girmektedir. Yukardaki alintilarin da gdsterdigi gibi
¢ocuklar, Piaget'nin ve Kohlberg'iin o yas grubu i¢in iddia ettigi gibi kurallara kéru
koérine badli degiller. Erken g¢ocukluk yillarindan itibaren kurallarin hangi ortamda,
hangi kosullar altinda gecerligi olabilecegini degerlendiriyor ve degerlendirmelerini
gerekgelendirebiliyorlar. Buradaki en énemli soru biz yetiskinlerin ¢ocuklarla girdigi
etkilesimlerde ahlaki olanla sosyal-geleneksel olan arasindaki ayrismayi yapip
yapmadigidir. Eger okul kurallari yetigkinlerin géziinde g¢ocugun daha uslu, daha
uyumlu olmasi adina evrensel ahlak normlarindan ayristiriimadan ve tartisiimadan
cocuklara dayatiliyorsa bu durum c¢ocuklarin ruhunda duygusal yaralanmalara yol
agmakta, onlarin duygusal ve biligsel o6zerkliklerinin gelisimi igin engel teskil
etmektedir.

Sonug olarak, o6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve ana-babalarin ¢ocuklara
degerler egitiminin muhakkak verilmesi konusundaki ©n vyargilari, gelisim
psikolojisinin yapilandirmaci ekollyle ve bulgulariyla ¢elismektedir. Cocuklarin 6zne
oldugu onlarin ahlaki ikilemleri nasil degerlendiklerini inceleyen pek ¢ok arastirma,
ahlaki alanla sosyal-toplumsal olanin ¢ok erken yaslardan baslayarak ayristigini
gOstermektedir. Bu ayrisma 6rintiisi sadece bireyin biligssel ve duygusal ézerkliginin
Onemli oldugu bati kultirlerinde degil kolektif degerlerin 6n plana ¢iktigi Turkiye gibi
toplumlarda da bulunmustur. Ornegin, gecen yil bir istanbul’da bir 6zel okul énces
egitim kurumunda 5 yas grubu ile yapilan yiz yize gérismelere dayanan arastirma
sonugclari bize okul 6ncesi ¢agindaki g¢ocuklarin kendi yasitlari bir gocugu hem
etnisite hem de toplumsal cinsiyet normlari ylzinden oyundan dislanmasini
onaylamadiklarini gbstermektedir. Gerekge olarak da c¢ocuklarin ‘oyundan
diglananin kendini tGzgiin hissedecegi’, ‘digslamanin haksizlik oldugu’, ‘her gocugun
oynama hakkinin olabilecegi’ gibi sdéylemler kullandiklari bulunmustur. Bu
cerceveden bakildiinda, ‘ahlakl ol, dirust ol, yardimsever ol, vatansever ol’ gibi igi
bosaltmis dayatmalara dayanan ve mantiga dayali tartismalardan uzak verilen bir
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degerler egitimi, c¢ocuklarin toplumsal hayatta karsiligini bulmakta oldukga
zorlandiklari parodilere donismektedir. Gé¢menlerin hayata katiliminin engellendidi,
Ozel gereksinimleri olan ¢ocuklarin 6zel okullara kayitlarinin yapiimadigi, toplumsal
cinsiyet esitliginde son siralarda olan bir sosyal-kiltiirel ortamda okulda yapilmasi
gereken adalet, haklar ve esenlik kavramlari hakkinda ¢ocuklarin fikir yiritmelerine
destek olmaktir. Herhangi bir dederi dayatmak yerine, evrensel ahlaki kavramlari
tartismak bu kavramlarin diger toplumsal kurallardan ve kisisel tercihlerden farkh
degerlendirip gerekgelendirildigini deneyimleme firsati vermek demokratik toplumun
ve egitimin temelidir. Bu baglamda, deger gibi gdéreceli anlam tasiyan kavramlarin
ogretilmesi yerine felsefe ve mantik gibi tutarli ve elestirel dislinme becerilerine
katkida bulunacak disiplinlerin mufredata dahil edilmesi ¢ocuklarin ve genclerin
sorgulama yetilerine anlamh katkilarda bulunacaktir. Burada en 6nemli nokta
toplumsal hayatin icerisinde kultir ve Kkisisel cikarlar evrensel etik normlarla
catistiginda o6zellikle yetiskinlerim kultirin ve kisisel ¢ikarin devami yoninde bir
tercihlerde bulanabildigini tartismaya a¢gmaktir. Bu ortamda kuskusuz yapilacak en
anlamli ‘Degerler Egitimi’ egitim ortamlarinin her tirlG varolus bigiminin birlikte,
birbirlerine kargi Ustlnlik kurmadan c¢ocuklarin yiksek yararina olacak sekilde
dizenlenmesi olacaktir.
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SISTEM DUSUNCESI PERSPEKTIFINDE DEGERLER EGITIMI

Dinamik ve karmasik bir diinyada yasiyoruz. Yasadigimiz sistemde c¢ok fazla
degisken var ve bu degiskenler arasinda nedensellik iligkileri sistemi karmasik bir
hale getiriyor, ayni zamanda sistemdeki tim degiskenler zamanla degisiyor. Dinamik
ve karmasik bir diinyada hayatta kalmak ve basarili olmak icin o diinyayi iyi analiz
etmek, onu karmasik ve dinamik yapan unsurlari iyi anlamak gerekir.

Yasadigimiz yizyilhin kabul ettidi birey disinme ve g¢alisma yollarini bilen, bilgi ve
bilgi iletisimi okuryazari, kendi kultirinin farkinda ama genis perspektifte evrensel
bir vatandas olmaktir.

Ananiadou ve Claro (2009) OECD lilkeleri ile ilgili yaptigi ¢alismada Ulkemizde
O6drenenlere; elestirel dlistnme, yaratici dusinme, iletisim, arastirma, problem
¢bzme, karar verme ve bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri kazandirildigini ifade
etmektedir. AASL (2009) standartlari gergevesinde 21. yy 6greneninin arastirma,
elestirel distnme ve bilgi edinme, sonuglari belirleme, karar verebilme, yeni
durumlara bilgiyi uyarlama ve yeni bilgi yaratma, demokratik bir toplumun parcasi
olarak etik ve Uretken bir bicimde katilim ve bilgiyi paylasma ile kisisel ve estetik
gelisme bcerilerine sahip olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Trilling ve Fadel (2009)
Partnership21 (P21, 2015) kapsaminda gerceklestirilen 21. yy. 6grenen becerilerini
dgrenme ve yenilik becerileri, dijital okuryazarlik becerileri ve kariyer ve yasam
becerileri biciminde siralanmaktadir. Wagner (2008) bu becerileri, elestirel disinme
ve problem ¢bézme, sistemler ve bireyler arasi is birligi ve liderlik, kivrak zeka ve
uyum saglama, girisimcilik ve inisiyatif alma, etkili s6zli ve yazili iletisim, bilgiye
erigsebilme ve analiz edebilme, merak ve hayal gicu olarak ifade etmektedir.
Yasadigimiz ¢cagda:

e lletisim becerileri gelismis

o Dili etkili kullanan

e Ogrenme slrecini planlayabilen

e s birligi iginde calisabilen

e Problem ¢ézme odakli diistinebilen

o Olaylara farkli bakis agilari ile yaklasabilen

e (Cagdas olarak teknolojiyi etkili kullanabilen

e Cevresindeki olaylara karsi duyarli davranan

o Farkhlklara kargi hosgorili olan
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e Ozgiiven sahibi

e Uretken

¢ Bilgiyi yapilandiran

e Yasam boyu 6grenen

e Sanat ve spor kiltiriine sahip

e Sorgulayici ve yaratici distinebilen

...gibi becerilere sahip 6grenenlere ihtiyaci vardir.

Bu noktada sistem dislncesi ¢agdimizin gereksinimi olan 63drenen becerilerini
destekleyen bir yaklagimdir.

Sistem dustncesi, sistemi olusturan bir parcanin ayrintilarina odaklanmak yerine,
bltini ve nedensellik iligkiler agini gormeye odaklanan bir bakis agisidir. Olaylar,
bir érintu icinde, zamanla agida ¢ikar, kendini gosterir. Bir butini gérme disiplini
olan sistem disuncesi bitlinln pargalardan biyik oldugunu sdyler.

Dogal yasam alanlarinda yemyesil bir dodayi ve igimize ¢ektigimiz temiz havayi
hissederiz. Dogal yasam alaninda yasayan kurtlari, geyikleri, titrek kavaklari, sari
bilbulleri, solucanlari...onlarin ekosistemi dengede tutabilmek igin birbirleriyle nasil
bir iligki icinde olduklarini bazen g6zden kagirabiliriz. Ekosistemdeki bir canlyi
sistemden c¢ikarttigimizda sistemdeki dengenin bozulmasindan butliinin nasil
etkilendigini anlariz. Sistemdeki bir degiskenin diger degiskeni nasil etkiledigini
anlamaya basladigimizda, bakis ag¢imiz kiglk pargalardan butini olusturan
Oruntllere dogru degisir. Sonra etrafimizdaki sistemleri gérmeye baslariz, butinu
gormeye basladigimizda sistemi daha iyi anlariz.

Sistem, kendi iginde bir bitlinlik olusturan pargalar ve bunlarin aralarindaki iligkilerin
toplamidir. Sistemin pargalari, canlilar, insanlar veya cansiz varlklar olabilir
(Forrester, 1968; Kauffman, 1980). Su dongusu, elektrik devresi, insan viicudu birer
sistem Ornegidir. Statik sistemlerde sistemi olusturan parcalar arasindaki iliski
zamanla sabit kalirken dinamik sistemlerde zamanla degisim s6z konusudur.

Sistem dusuncesinin doért temel 6zelligi vardir (Anderson ve Johnson, 1997; Leonard
ve Beer, 1994). Sistem disulncesi blylk resmi vurgular. Sistem distincesinde kisa
ve uzun vadeli bakis acisi gereklidir ve bu bakis acilari dengededir. Sistem
distncesi déngusel nedensellik iligkisini temel alir ve problemlerin tek bir yolla
¢b6zilmemesi veya alternatif ¢6zim yollarinin olmasidir.

Sistem dislncesine neden ihtiyag duyuluyor? Bunun iki sebebi vardir. Birincisi
dinyadaki karmasik sistemlerin zamanla artisidir. Dinyadaki sistemler,
kuresellesme, bilgi ve teknolojinin gelisimi ile gittikce karmasik bir hal alir (Laszlo,
1972). ikincisi, diisiinme sekilleri ve geleneksel bilime hakim olan lineer disiinmenin
sinirl olmasidir. Lineer dislinme, sistemin parcalarini derinlemesine inceleyemez,
sistemin dogasini anlayamaz ve birbiriyle baglantili birgok parcadan olusan
karmasik sistemleri aciklayamaz.
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Senge (2002), 6gdrenen organizasyonlarda besinci disiplinin sistem dusincesi
oldugunu soyler ve sistem dlslncesinin yasalarindan bahseder.

Bugunun problemleri diintin "¢6ziim"lerinden kaynaklanir.

Ne kadar siki yUklenirseniz, sistem de o sikilikla geriye itecektir.
Davranis kétu sonuglardan énce iyi sonuglar dogurur.

Bir sorundan kolay ¢ikis normal olarak o soruna tekrar geri goétirdr.
Tedavi hastaliktan kéta olabilir.

Daha hizli daha yavastir.

Neden ve sonug, zaman ve uzamda birbiriyle yakindan iligkili degildir.

Kiguk degisiklikler blylk sonuglar Uretebilir -ancak en ylksek kaldirag gticiine
sahip olanlar gogu kez en az g6ze gorinur olanlardir.

Hem pastaniz olur hem de onu yiyebilirsiniz ama ayni anda degil.
Bir fili ikiye bélmekle iki kiiclk fil elde edilmez.
Kabahat yukleme diye bir sey yoktur.

Sistem dlslncesi yaklagimi, sistem dusunirinin sahip olmasi gereken 14
aliskanhgi sistem dusuncesi araglan yardimiyla kazandirmaya ve bu aligkanliklari
yasam bigimi haline getirmeye c¢alisan bir dlisinme sistemi, bir dinya goérusu
kazandirir.

Sistem disgiiniriiniin 14 aliskanhig: (Waters Foundation, 2010)

© © N o oA~ WDPR
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Buyuk resmi anlamaya calisir.

Sistemin pargalarinin zaman boyunca degisimini gézlemler.

Sistem davranisinin sistemin yapisindan kaynaklandigini bilir.

Karmasik sistemlerdeki nedensellik dongulerini tanimlar.

Sistemlerin icinde ve aralarinda anlamli baglantilar kurar.

Daha iyi anlamak igin farkli bakis agilari kullanir.

Varsayimlari ortaya gikarir ve test eder.

Konuyu kapsamli distinir ve hemen sonuca varma istegine direnir.
Zihinsel modellerin mevcut gergekligi ve gelecegdi nasil etkiledigini dusundar.

. Olasi kaldira¢ noktalari bulmak igin sistemin yapisini anlar.

. Eylemlerin kisa vadeli, uzun erimli ve amaclanmamis sonugclarini distnur.
. Birikmelere ve degisim hizlarina dikkat eder.

. Neden sonug iligkilerini arastirirken gecikmeleri dikkate alir.

. Sonuglari kontrol eder ve gerekiyorsa eylemlerini degistirir.
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Bu aligkanliklar kazanan sistem dusinirt degerler sistemini de daha iyi analiz eder.
Degerlerin sadece nelerden olustugunu bilmekle yetinmez igsellestirmek ve
yasamina deger katmak igin bir dinya goérisu kazanir.

Sistem dusuncesi yaklasiminda 6drenenlerin sistem disunuri olmasini destekleyen
bazi araglar vardir.

o Nedensel dongu diyagramlari,

e Zaman boyunca degisim grafikleri,

e Stok-akis diyagramlari,

e Cikarim merdiveni

e Buzdagdi modeli
Sistem nedensel déngl diyagramlari, neden ve sonug arasindaki karsilikli etkilesimi
ifade eder. Sistem disincesinde nedensellik her etkinin ayni zamanda hem neden,
hem sonug olacagi bir 6nerme olarak kabul edilir. Higbir sey higbir zaman sadece
tek yonde etkilenmez (Sterman, 2000; Senge, 2002).

Pekistirici dongiiler, degiskenlerin sirekli ayni
yonde ve de artan bir sekilde degismesini saglar \

(Sterman, 2000; Senge, 2002; Barlas, 2002).
Dengeleyici Déngiiler, denge

durumunu ifade eder ve degiskenlerini
/ \ bir dengeye ulastirmaya c¢algir. Bir
degiskendeki artis diger degiskende

azalmaya sebep oluyorsa veya bir degiskendeki azalma diger degiskende artisa
sebep oluyorsa (Sterman, 2000; Senge, 2002; Barlas, 2005) dengeleyici geri
beslemeden bahsedilir.

etik bireysel “3 etik olmayan
¢6zim sorun e ¢6zim

% ‘\_/

toplumsal

sorun gecikme

Igecikme

Degerlerimiz ile ilgili bir nedensellik iligkileri Uzerinde dusunelim. Bir sorunla
karsilastik diyelim. Bu soruna kisa vadede etik olmayan bir ¢6zim veya etik bir
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¢6zim gelistirdigimizde nasil bir degisiklik olur inceleyelim. Ornegin yalan soyledik,
sorunumuz o anda ¢o6zilebilir ama uzun vadede dislinirsek bu durum toplumsal bir
sorun haline donisebilir. Etik olmayan c¢oézimler uzun erimde sorunlari gittikge
artiran pekistirici bir dongl yaratirlar. Sorunumuza etik bir ¢éziim buldugumuzda
hemen sorunumuzu ¢Ozemeyiz belki ama toplumsal sorunlari uzun vadede
azaltabiliriz. C6zUmu hemen gérememek sabirli olmayi gerektirir (Goktepe, 2018).

Stok akig diyagramlari, Stoklar her yerdedir, zaman iginde artan veya azalan
miktarlari (birikimleri) temsil ederler. Akis degisimleri ifade eder. Zamanla degisen
tim sistemler ancak stok ve akis kullanilarak gdésterilebilir (Martin, 1997b; Sterman,
2000).

Goldeki su miktari, buharlasma ve nehirlerin bogalatmasi ile azalir, yadislar ve
nehirlerin doldurmasi ile artar. Hayvan populasyonu, dogumlarla artar, 6limlerle
azalir.

Cikarim merdiveni, ayni seyleri deneyimlediklerinde bile, Kkisilerin nasil farkh
inanclar gelistirebildiklerini gdsteren bir uygulamadir.

@ )
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|
/ | Inanglarima | ‘
uyzna
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|
| | |
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ve deneyimler

|
)

—i

Buzdagi modeli, sisteme, tek tek olaylarin 6tesinde bakmayi saglayan bir
uygulamadir. Davraniglarda goriilen egilimler, sistemin yapisi ve zihinsel modeller
derinlemesine arastirildikga potansiyel midahale noktalar, kaldiraglar daha kolay
bulunabilir.

Sistem duUslncesi, farkli alanlar arasinda bir ortak dil sunar. Tim sistemlerde
degisim birka¢ farkh tirden birinde gergeklesir. Sistem dislncesi bu evrensel
degisim mekanizmalarini bir butiin halinde algilamamizi saglar.
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Sistem dusuncesini aliskanlk haline getiren bir 6grenenin kigisel gérme ufku agcilir,
dusuncelerini ve bilgilerini derinlegtirebilir, sabretmeyi 6grenir, gercekligi objektif
olarak gorebilir. Yani kisisel bir ustalik kazanir.

Sistem Dislincesinin Degerlere Katkisi

Sistem dusincesine sahip bir 6grenen; kisisel modellerini donustirmeye odaklanir,
olaylar arasindaki iligkileri nedensellik déngtleri ile gorur ve karmasik iligkileri daha
iyi anlar. Insanlar kendilerine oyle soylendigi icin degil, kendi istedikleri igin
kendilerini asar ve dgrenirler, birlikte dislinme eylemi icinde takim halinde 6grenme
yolunu tercih eder. Bir problemle karsilastiginda problemin farkina varir ve
problemin tek bir ¢6zim yolu olmadigi, pek ¢ok ¢6zim yollari olacagina yonelik
deneyler yapar.

Sistem disiniri 6drenen olaylari daha iyi analiz edebilir, kararlarini verirken farkli
perspektiflerden bakmayi tercih eder, daha uretkendir, uzun vadede basarili ve
huzurlu olabilmek igin etik davranmaya, degerlere énem vermeye yatkin olma
egilimindedir.
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Giilfer BIRSIN
Ogretmen

GUNUMUZ DUNYASINDA DEGER PROBLEMI

Tirkiye Ozel Okullar Dernegi Uyelerine ve Sempozyumda emegi gecen herkese
tesekkur ederim.

Konusmami hazirlarken referans noktama Hocam ioanna Kuguradi’nin Diinya
Felsefe Ginid mesajini aldim. Sayin Kugaridi’'nin bize Onerisi “Yapabileceklerimiz
arasinda 6grencilerimize 6nce insan olma sorumlulugunun ne oldugunu goéstermek,
sonra da mesleklerimizin bize yukledigi sorumlulugun nasil tasinabilecegini
drneklendirmektir. isbasinda bir seyi bilmedigini géren bir insan, isinden sorumiu
oldugunun farkindaysa, onu 6grenmek ister.”

Gergekten gunimuzde “Deger’lerin ne oldugunu ortaya koymak ve tim degerleri
g6zden uzak vyerlere birakmamak gerekir. Deger ve degerlendirmelere iligkin
suregler insan yasaminin butin alanlarinda yer alir. Biz bugun; ‘degerler ve deger,
degerlendirme ve deger atfetme, degerlendirme ve degder bicme, degerleme ve
degerlendirme’ kavramlarinin ne oldugu uzerinde distnebiliriz.

Deger; dogasal, toplumsal ve bilingsel nesne ve olgularin insanca énemini belirleyen
Ozellikler olarak tanimlanmaktadir. Bunun yani sira; Max Scheler deger kavramini
“Butin davraniglar birbirleriyle tutarli, kendinin olani ayirt edip bununla
davranabilecek kadar gugll, kendini hayvansal bedeninden ayirarak o bedenden
ayri olarak davranabilecek bagimsiz, kendisi ile hesaplasabilecek kadar sorumiu
insan.” diye tanimlar. Gunku ona gore insani insan yapan ilke yalnizca akil degil
“tin"dir. Insan kendini 6zgiirce bigimlendiren varliktir. Onun icin ideal olan ‘tam-insan’
olmaktir. Oysa bugin olan bitene baktigimizda bu sorumlulugu tasimayan birgok
insan ve olayla karsilagsmaktayiz. Burada problem nedir? Ya yukarda dile
getirdigimiz insan olma degerlerinin 6nemini yeteri kadar vurgulamamakta ya da dis
etkenlerden dolayi farkh degerlendirmelere maruz kalinmaktadir.

Takiyyetin Mengusoglu'nun dedigi gibi “Degismez Degerler Degisen Davranislar”
disuncesi ¢cergevesinde mi ele almak bu soruyu cevaplayabilmek i¢cin daha dogru bir
yol olabilir. CuUnkl ‘deger ile degerleme’ ayri ayri seylerdir. Dederleme bir eylem
veya bir eserdir. Degerlendirme ise insanin ve insanla ilgili olan her seyin degerinin
gOsterilmesidir. Degerlere deger bicmekse moralin (ahlak) ve estetigin isidir.

Degerlendirme insanin var olma sartidir. Kisi, insanlari, kendisini ya da iginde
bulundugu durumu surekli olarak degerlendirir. Bir baska deyisle ayni durum ya da
ayni olaylar, farkh kigiler, farkli dénemlerde veya farkli toplumlarda ayni sekilde
degerlendiriimemektedir.Bu durum bizi deder subjektivizm anlayisina gétiirmekteyse
de sdylemek istedigim sey degerlendirilene degerlendiren tarafindan aralarindaki
iliskiden dolayi atfedilen degerdir. Bu her zaman olumlu bir anlam tagir. Ornegin; gok
yakin arkadasimin bana verdigi kiiciik bir hediye yalniz benim icin degerlidir. insanin
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tek tek seyleri degerlendirmesi bazen dogru bir degerlendirme, bazen bir deger
atfetme, bazen de bir deger bicme olarak ortaya ¢ikar. Bu nedenle kigiler, eserler,
kisi degerleri, eylemler, davraniglar ayri ayri ele alinmalidir. Bu durum da Kisi
yasamina yeni olanaklar agar.

Adalet, algcakgoénallilik, anlayis, dorastlik, sorumluluk, esitlik, arkadaslik,
bagislayicilik, baglilik, barig, cesaret, comertlik, dogruluk, dostluk, disunceli olma,
empati, guvenilirlik, hosgord, istikrarli olma, isbirligi, iyilikseverlik, kanaatkarlik,
liderlik, nezaket, 0zgliven, paylagsma, sabir, sadakat, saygi, sevgi, slkran,
tutumluluk, vefa, yardimseverlik, yasama sevinci, disiplin, s6z ve davraniglarda
tutarlihk gibi kigiler arasi iligkilerin temelindeki anlamla ilgili sorular ortaya koyarak
degerleri problem haline getirebiliriz. Eger ‘iyi nedir? Faydal nedir? Dogru nedir?’
gibi sorular ortaya koyuyorsak degerlendirme etkinligini belli agilardan problem
haline getirmis oluyoruz. Degerlendirmek, degerlendirilenin kendi alani iginde 6zel
durumunu goérmek ve gostermektir. Bunu da ortaya koymak icin dogru veya yanlis
bilgisine sahip olmak gerekir. Bu ancak “obje”lerin degerinin bilgisini saglar. Ama
kisinin yasaminda degerlendirme bilgi probleminin yani sira insan problemidir. Zira
kisi yaptigi her degerlendirmede butln olarak vardir.

Bu nedenle; “Deger problemi” konulari ginimiz sorunlarinin basinda gelmektedir.
insan ve degerlerinin ne oldugunu 6grencilere kavratmak en basta insana saygi
duymanin énemini ifade etmektir. Bu da énceligi olan temel kavramdir. insani insan
yapan temel 6zellikler bitin insanlarda ortaktir. Bu 6zelliklere sahip olan insanlar
arasinda fark yoktur. ilk cagdan giiniimiize kadar yukarda saydigimiz tim deger
problemleri farkli filozoflar tarafindan farkli duasinceler ileri slrilerek ortaya
konmustur. Ornegin; Sokrates, temel ilke olarak “iyi"nin bilgisine ulasmayi amaglar.
Cunkul ona gore insan bilgisini arttirdikga koétulikten uzaklasir erdemli bir varlik olur.
insan kétiiliiklerden kurtulmak erdemli bir varlik olmak igin hem iyinin bilgisine sahip
olmali, hem de bir insan olarak kendini bilmelidir der. “lyi” kavramini Platon ve
Aristoteles’te de farkh degerlendirmistir.

Platon’a gore “lyi” idealarin ideasidir. Erdemlerden meydana gelen idealarin en
Ustinde “iyi” ideasi bulunur. Ona gdre bir seyin iyi olmasi icin 6l¢uli ve dengeli
olmasi, kendi kendine yeten olmasi gerekir.

GunUmuzde, Kuguradi; “Akilli olmak iyidir, erdemli olmak iyidir, dogru bilgiler sahip
olmak iyidir, ama bunlardan higbiri kendi basina yukaridaki butin dlgtlere uygun

degildir. Oyleyse ‘iyi’ bitiin bunlar igine alan bir yasam tarzidir.” demektedir.
(Kuguradi s.83)

Bireylerin yasamlarinda yaptigi degerlendirmeler, yapip ettiklerinin temelinde
bulunan degerlendirmelerdir. Bu degerlendirmeyi yaparken farklari gdstermek ve
bilinglendirmek kisinin yasamina yeni olanaklar agmasini saglamaktir.

Bireylerin degerlendirmeyi yapabilmesi i¢in 6zglr olmasi gerekir. Peki bu 6zgur kisi
kimdir? Ozglr kisi nasil olunur? Bitiin bunlarin hazir regetesi yoktur. Ancak
yetisirken etik 6zgurligin ne oldugunu bilmek ve bunu egitim programlarina almak
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uygundur. Eylemleri dodru degerlendirmek icin hangi kosullarda yapildiginin
bilinmesi gerekir.

Yasamda ¢odu zaman bir durumun, bir eylemin karsisinda degil, bir insanin
karsisinda bulundugumuzu bilmemiz gerekir. Adaletli bir degerlendirme yapilmasi
icin kosullar daima g6z 6ninde bulundurulmalidir. Disardan seyirci olarak bakmak
tek tek eylemleri degerlendirmek olanaksizdir. ‘lyi-Kétli, Dogru-Yanlis, Esit-Esit
degil’ gibi kavramlari arastirirken kisilerin cesitli durumlarda neler yaptigini, nasil
davrandigini, nasil karar aldigini g6z éninde bulundurmak gerekir.

iste bitiin bu sorulara Max Scheler, 6z denetim ve 6zbilgisinin en dnemlisi de algak
gonullik Ustine kurulu bir etik kaltir edinmeyi zorunlu kilar. Scheler’in degerler
Ogretisine en blyuk katkisi ‘duygudaslik’, ‘6zdesleyim’ kavramlarini kabul etmesidir.
Sevgi ve nefret duygularinin kapsamli bir ¢gézimlemesini savunur. Sevginin gerek
tinselligin gerekse kisiselligin bas kosul oldugunu savunur. Hepimizin bildigi gibi
insan dogasi geregi seven bir varliktir demektedir. Max Schelera goére insan
davraniglarinda dort 63e vardir. Caba, emek, amag¢ ve degerdir. Bu 6geler insan
davranisi ile baglantiidir. Ancak biri dtekine benzemez. insan gergekte bir degere
yonelir, amacini bir dedere goére yonlendirir. Dedismez birer 6zellik oldugundan
goreli degil saltiktir.

Sonug olarak, yukarda dile getirilen tanimlar ¢ergevesinde ‘Deger’ problemi; iligki
kurdugumuz insanlar karsisinda tutumumuzu, yasadigimiz olaylari ve bu
durumlarda aldigimiz kararlari nasil dederlendirilecegimizi ifade etmektedir. Degder
yargilarinin degismesine ragmen ‘Degerlerin’ degismedigini vurgulamak ‘Objekitif
Dogrular’ oldugunu gdstermektir. Oncelikle belki de yapmamiz gereken ahlak
Ogdretilerini ¢cepecevre bilince ulastirmaktir. Yukarda ele aldigimiz sorulari yararli
kilmak icin karsilastirici, ¢ézUmleyici, tasvirci, nedensel aciklayici degerlendirici
yontemler kullaniimalidir. Bu yéntemleri kullanirken tarihin derinligini, yerylzinun
genigligini g6z ardi etmemek gerekir. Her deger 6dretisinin eyleyen, karar veren,
sorumlu olan Kigilerle ilgili bir tutumu vardir. Ancak bu tutum tarih boyunca blyuk
degisikliklere ugramistir. Tarihsel arka plana bakmaksizin ‘6zgurlik’, ‘adalet’, ‘uyum’
gibi kavramlari temellendirmeyiz. Ogrencilerimize sevginin bilgelik oldugunu, birlikte
yasayacaksak birbirimize tolerans gdstermeyi 6gretmeli, “Deder’in insana ait bir
degerlendirme oldugunu ifade etmeliyiz. “insana Saygi’nin insan olmanin temeli
oldugunu vurgulamaliyiz.

Kaynaklar
. Insan ve Degerleri —loanna Kuguradi

Uludag Konusmalari —ioanna Kuguradi

. Felsefe Arkivi - Sayi 15

. Degismez Degerler Degisen Davraniglar — Takiyettin Mengulsoglu
. Felsefe S6zligu —Orhan Hangerlioglu
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Faik BENLI
Tiirkiye Spastik Cocuklar Vakfi

OKULDA BIRIiZ — FARKLILIKLARLA BIiRLIKTE YASAMAK

Bu gln panelin bana ayrilan kisminda Turkiye Spastik Cocuklar Vakfi olarak
engellilige yonelik ayrimcilikla micadele igin 2015 — 2016 egitim 6gretim yilinda
hayata gecirdigimiz “ Okulda Biriz ” isimli proje ile ilgili konugmak istiyorum.

insanin yasam siireci, dogumdan o&lime kadar bebeklik, cocukluk, ergenlik,
yetiskinlik ve yasllik sireglerini kapsar. Bu dénemlerde bireyler farkli alanlarda
gelisimler gostermektedirler. Bu sirecte ortak goérilen gelisim &zellikleri normal
gelisim sinirlan igerisinde degerlendiriimektedir. Normal gelisimin sinirlari disina
¢ikan gelisim ozellikleri bireyin farkli olarak degerlendiriimesine yol a¢gmaktadir.
Gelisimi farkli seyreden bireyler igin giinimuizde ¢esitli siniflandirmalar ve kavramlar
kullaniimaktadir. Bu siniflandirmalar farkli bakis agilariyla ele alinmakta ancak ortak
kavramlar Gzerinden sonuglanmaktadir. Bu kavramlarin basinda da Engellilik
kavrami gelmektedir. Engellilik kavramini giinlik yagsam deneyimleri ve egitici drama
calismalari Uzerinden ele alarak egitimcilerin farkli gelisen c¢ocuklara dair
butlnlestirici bir bakis agisi kazanmalarini saglayabiimek ve engellige yonelik
farkindalik yaratabilmek igin 2015 yilinda istanbul il Milli Egitim Mdurliigi, Sabanci
ve Marmara Universiteleri ile italya’dan CESIE isimli organizasyonun ortakhginda
“Okulda Biriz” isimli projemizi hayata gegirdik.

OKULDA BiRiz PROJESI

Projenin 6ziinde, ayirimciliin izlerinin kiiglk yaslarda, ilkokul surecinde, silinmesi
gerektigi gorist yatmaktadir. Turkiye Spastik Cocuklar Vakfi ile CESIE? igbirliginde
yurdtilen calismalar, AB —Tirkiye Sivil Toplum Diyalogu Programi tarafindan
finanse edilmistir. Projenin 6zinde, ayrimciligin izlerinin kuguk yaslarda, ilkokul
surecinde, silinmesi gerektigi goriist yatmaktadir. Bu nedenle engelli ayrimciliginin
onlenebilmesi ve bu yonde kalici bir farkindalik yaratilabilmesi igin ilkokul 6grencileri
secilmistir. Orada elde edilebilecek kazanimlarin yayginlastirimasi ve proje
ciktilarinin - egitim mdafredatlari kapsaminda kullanilabilme olanagi saglamasi,
Projemizin temel hedefini olusturmustur.

L CESI; Merkezi Italya/Palermo olan kar amaci gitmeyen, devletten bagimsiz bir Avrupa
organizasyonudur. Bu organizasyon; innovatif ve katilimci araglar kullanarak hem yerel hem de
uluslararasi dlzeyde; kiltirel, egitimsel, bilimsel v e ekonomik gelisimin tanitimi dogrultusunda
calismaktadir.
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“Okulda Biriz”, Turkiye’de engelli bireylere uygulanan ayrimciigi 6nlemek ve
farklilastirilmis egitim yaklasimlarinin ilkogretim 6gretim programlarinda uygulan-
masina yodnelik hazirlanmis 6rnek bir ders igerigi hazirlama amaciyla 15820
Ogrenciye uygulanmis bir ders etkinligi projesidir. Projede Tirkiye ve italya'da
yuritilen mufredatin incelenmesi ile Tirkiye, italya, ingiltere ve Fransa'daki
uygulamalar karsilastiriimis; benzerlik ve farkliliklar raporlanmis ve 6gretmenlere
yonelik 40 dakikada sinifta uygulayacaklari bir ders igerigi olusturulmustur. Bu icerik,
Tirkiye'de Istanbul, Atasehir ilgesindeki ilkokul sinif 6gretmenlerine ve okul
yoneticilerine egitimlerle anlatiimisg, kendilerine materyal destedi saglanarak sinif
uygulamalarina hazirlanmalari saglanmistir. Daha sonra istanbul’un Atasehir
ilcesinde bulunan ilkokullarin 2., 3., 4. siniflarindan, 15 okul ve 56 subeden 15820
ilkokul 6grencisine 40 dakikalik bir farkindalik dersi yapiimistir. Bu ders éncesinde
ve sonrasinda yapilan 6n test ve son test gcalismalari sonrasi elde edilen veriler
IPSOS arastirma sirketince objektif olarak degerlendiriimis ve engellilie dayal
ayrimcilik ve farkhliklara kargl olumlu tutum gelistirme konusunda ilkokulda yapilan
calismalarin etkisi 6lgllmustur. Yapilan proje; édrencileri yapilan 40 dakikalik dersin
Ogretmen, o6grenci etkilesimini ve engellilige dair farkindaligini arttirmalarn ve
dgretmenlerin bu konuya dair galismalarini daha derli toplu ve bilingli yapmalarini
saglayacak materyallerle zenginlestiriimeleri saglanmistir.

PROJE SONUCLARI

Her seyden 6nce farkindaligi artirma amaciyla gergeklestiren faaliyetin 6grenciler
Uzerinde olumlu bir katkisi
oldugu ortaya c¢ikmistir. Hem
engel tarleri ile ilgili bilinirlik,
hem de engellilerle ilgili
farkindallk artmigtir.  Sonug
olarak, yapilan o6lgimleme ve
degerlendirmede; 2., 3. ve 4.
sinif ~ 6grencilerinin  sosyal
hayatta farkli gelisen insan-
larla  birlikte  yasayabilme
kaltird Gzerinden algilarinin
olumlu yonde degistigi, goz-
lemlenmektedir. Cocuklarin
yasadigi ¢evre, anne baba
egitimleri, qittikleri okullar ve
o6gretmen tutumlari, engel, engellilik, ayirimcilik, farkli olanla birlikte yasama gibi
kavramlara bakiglarini 6nemli élglide degistirdigini gdstermektedir. Bu olgu yapilan
etki analizinin niteleyici bolimiinde agik olarak belirginlesmektedir. Engellilere
yonelik ayirimcilkla ilgili farkindaligin erken yaslarda baslamasi gerektigi olgusu,
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yapilan élgme ve degerlendirme ¢alismasinin sonunda bir kez daha ortaya ¢gikmistir.
Proje kapsaminda bulunan &égrencilerin Ozellikle yas gruplarina goére farkh engel
gruplarina verdikleri tepkilerde degiskenlikler gbzlemlenmistir. Ozellikle gikan bu
sonug, bizim agimizdan Projemizin farkindalik gelistirmek adina, gugli oldugu
alanlar ve guglendiriimesi gereken alanlari belirlemek adina yol gésterici olmustur.
Bu sayede erken ddénem egitimi ve bu egitimin ileriye doénik toplumsal yapinin
olusumuna olan énemli etkisi yeniden dikkatimizi gekmistir.

Sonug olarak; Turkiye Spastik Cocuklar Vakfi olarak gergeklestirdigimiz bu proje ile
15820 Ogrenci ve aileleri, 564 6gretmen ve yoneticiye ulagsmay basarip engellilige
yonelik ayrimciliga karsi bu gruplarin farkindaligini arttirip hayat goéruslerini gelistirici
egitimler ve bu egitimlere bagh materyaller (Egitici Kilavuzu, oyun kartlar, 1 derslik
kazanim listesi vb..) verilmigtir. Boylece 06zel gereksinimli gocuklarin toplum
hayatinda daha fazla yer almalar igin bizler gibi siradan gelisenlerin vizyonunu
glclendirici 6nemli bir proje gerceklestiriimis oldu. Son s6z olarak; unutmayalim ki
bizler degismezsek ¢evremiz degismez. Daha duyarli bir toplum olabilmek igin ise
bu degisimde en blylk pay siz 6gretmenlerindir.
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Sema 0ZSOY

Egitim Danismani

DEGERLERE DAYALI ORTAM YARATMAK

Konusmama sizlere birkag soru sorarak baslamak istiyorum.

¢ Hayat amaciniz nedir?
Kisa bir i¢csel sorgulamadan sonra her biriniz dogal olarak farkh cevaplara ulastiniz.
Cevaplariniz arasinda zengin olmak, ev, araba sahibi olmak, kariyerinde en Ust
noktaya ulasmak, saglikh olmak, saygin olmak, bilgili olmak gibi pek ¢ok amag
cumlesine ulasanlariniz vardir. Durmayin! Sorgulamaya devam edin!

o Gergekte istediginiz bu mu?

e Bu amaca ulasmaniz yagsaminizda neye hizmet edecek?
Yillardir yaptigimiz erigkin egitimlerinde sistemli sorgulamalarimizin sonucu
bireylerin ulastiklari amag¢ cimlesi ne olursa olsun nihai hayat amaglarini ‘Mutlu
olmak istiyorum’ seklinde tanimlamig olmalandir. Bir diger saptama ise
HUZUR/BARIS kavramlarinin MUTLULUK ile birlikte sikga gindeme getirilmis
olmasidir.
Bireylerin kendilerini mutlu hissedecekleri yasanabilir bir diinyanin ingasi igin sosyal
problemlerin, saygi eksikliginin ve siddetin kol gezdigi ginimiz dunyasinda
evrensel degerlerin gelistiriimesi ve bizleri birlestiren evrensel degerlerle kisisel ve
kultirel degerlerimizin bulusmasi ve uyumlanmasi elzemdir. Bu ihtiya¢ toplumu
olusturan bireyler ve birimler tarafindan dile getiriimekte ve galismalar yapiimaktadir.
Bu kapsamda diinyada ve Turkiye’de de degerler egitimi Gnemsenir hale gelmistir.
Bu calismalar arasinda Jacques Delors’un raporu, Learning: The Treasure Within
Onemli bir yere sahiptir. Bu rapor kisisel ve sosyal gelismede egitimin temel rol,
degerlerin farkindahdi ve degerlere dayali davranis becerilerinin gerekliligini
vurgulamaktadir. Delors egitimin amacinin su dort baslkta gencleri gelistirmek
oldugunu belirtmigtir;

1. Bilgi edinmeyi 6grenme

2. Yapmayi 6grenme

3. Birlikte yasamayi 6grenme

4. “OP’mayi 6grenme
1998'de Avustralya’da dizenlenen UNESCO Egitim Konferansi'nda Delors’un
raporundaki dort bagliktan, egitimde ilk ikisinin Uzerinde duruldugu ancak “Birlikte
Yagsamayl ve ‘Ol'mayr Ogrenmenin” yeteri kadar islenmedigi belirlenmistir. Bu
kapsamda yasam boyu egitim ve diinya barigina hizmet edecek evrensel degerlerin
canlandiriimasi ve programlara alinmasinin faydal olacagi belirtilmistir.
Degerler, davraniglarimiza yon veren yapitaslaridir. Toplumsal sorunlarin, siddetin,
savaslarin sona ermesi icin evrensel degerlerin paylasiimasi, yasama gegciriimesi
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bireyler ve toplumlararasi iligskilerin olumlu hale gelmesini saglayacaktir. Bu da
Delors’'un raporundaki ‘Birlikte Yasamayr Ogrenme’ ile yakindan iligkilidir. Bunu
gerceklestirebilmek ise birlikte yasanilabilir bir ortam yaratmak ve bu ortamda her
bireyin kendisi olmasina izin vermekle mimkindir. Yaratilan ortamin kusaktan
kugaga aktarilabilmesi ve kalici olabilmesi evrensel degerlerin ne denli 6zimsendigi
ve modellendigi ile dogru orantilidir.

Bireylerin mutluluk ile baglantilandirdiklari ortamlar kendiliginden olusmamaktadir.
Yaratiimasi gerekmektedir. Degerlerin var oldugu bir ortamin nasil yaratilacagi
Ogrenilebilir ve bireylerin hislerine yonelik ihtiyaglar karsilik bulabilir. Bu oldugunda
da bireylerin kendilerini iyi hissetmeleri, iyi iligskiler gelistirmeleri, yetkinliklerini
gelistirebilmeleri ve topluma olumlu katkida bulunmalari mimkundr.

Yarinin erigkinleri olan ¢gocuklarin karakterleri ve aliskanliklari aile ve okul ortaminda
olusmaktadir. Bu bakimdan aile ortami ve okul ikliminin nitelikleri gok édnemlidir. Bir
okulun kuruculari ne vizyon belirlemis olursa olsun okulun iklimini o okulda goérev
yapan egitimcilerin degerleri olusturur. Olusan okul iklimi, 6grencinin hislerine
yonelik ihtiyaglarini karsiliyor ise 6grenci olumlu yonde gelisir.

Ornegin; egitimciler kendi kendisi ile barisik, kendine, baskalarina saygili ve
hallerinden ve kendilerinden memnun iseler okul ortami da ilginin, sayginin, kalitenin
ve yardimlagsmanin var oldugu bir iklimdir. Ogrencinin hislerine yénelik ihtiyaglarini
sevilmek, sayillmak, deger veriimek, glvende olmak ve anlasiimak olarak
tanimhyorsak bu iklimde bu ihtiyaglarin karsilik bulma orani yiksektir. Degerlerin
sergilendigi 6grenci odakli 6grenme ortaminda o6grencilerin hislerine yonelik
ihtivaclar karsilandigindan &grenciler olumlu yoénde geligirler ve potansiyellerini
yakalama olasiliklar ylksektir.

Bu nedenle egitimcilerin; egitimin amacini iyi anlamalari, kendi deg@erlerini gdézden
gecirmeleri, degerlerini yasama gecirip gegirmediklerini sorgulamalari ve degerlere
dayall bir ortam yaratabilecek becerileri edinmeleri gerekmektedir. Ornegin sinifa
gelmekte ge¢ kalmis bir egitimcinin bagirarak ‘Siz ne saygisiz égrencilersiniz!” diye
cikismasi, saygi degerini ne kadar yansitmaktadir? Veya catisma ¢dézimuni hakliy
haksizdan ayirmak, ¢6zim dénermek ve nasihat etmek olarak degerlendiren egitimci
ne kadar gatisma ¢d6zimi becerisine sahiptir?

1997°den beri yaklasik 22 yildir Turkiye koordinatérligunu ve editmenligini yaptigim
Living Values Educational Program, (YDEP) Yasayan Degerler Egitim Programi
Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun 20 Kasim 1989’da Cocuk Haklar Bildirisi'nin 29.
Maddesi cergevesinde egitimde degerlere dayali yaklasim ihtiyaci géz oninde
tutularak gelistirilmisgti. Programin odaklandigi ve uygulama kitaplari sundugun
degerler; ‘Sevgi, Saygi, Barig, Hosgéri, Mutluluk, Sorumluluk, Iisbirligi,
Algakgénalliiliik, Dirustlik, Sadelik, Ozgurliik ve Birlik tir.

Yasayan Degerler Egitim Programi UNESCO tarafindan desteklenen bir program
olup New York’daki UNICEF Egitim Toplulugu danigsmanhgi ile dinya egitimcileri
arasinda ortaklasa yurutiilen ve kar amaci giitmeyen bir egitim programidir.
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2004 yilinda Cenevre’de kurulmus olan ALIVE, The Association for Living Values
Education International (Uluslararasi Yasayan Degerler Egitim Dernegdi) ise
kuruldugu yildan beri degisik Ulkelerde sirdirllen Yasayan Degerler EgJitimi'ne ve
egitimcilerine bilgi kaynagi olusturan semsiye bir kurulustur.
Yagayan Degerler Egitimi 6zet ile “Cocuklar dogal olarak merakli ve 6grenmeye
hevesli olup ¢ok giizel ozellikleri vardir. Yaratici, sevgi doludurlar ve kendi
dogrularini bulabilirler. Degerlere dayali bir ortamda gelisir ve canlanirlar”
temel anlayisina dayanir.
Bu program kapsaminda 6grenme ortaminda degerlere dayali ortam yaratmak
degerlerin aktarilmasinda 6nemli bir bagliktir. LVEP egitimi suresince egitimciler,
degerlerin farkindaligi oturumlarina katilirlar, en uygun egitim uygulamalarini
paylasirlar, égrencilerin ihtiyaglarini arastirirlar ve bu ihtiyaglarin en iyi sekilde
karsilanabilecegi ortamin yaratilmasi konusunu birlikte incelerler. Degerlere dayali
bir ortam yaratmak icin egitimcide olmasi gereken beceriler birlikte incelenir ve
gerekiyorsa beceriler Uzerinde galisilir.
Programda okul ortaminda degerlerle bezenmis uygun ortami yani uygun okul
iklimini yaratmanin sirasi ile egitimcilerin, ydneticilerin ve ¢alisanlarin ortak
sorumlulugu oldugu vurgulanir.
Yasayan Degerler Egitim Programinin diger degerler egitimlerinden farki psikolog,
yazar Diana Tillman tarafindan yazilmis olmasina ragmen diinya egitimcilerinin ortak
deneyim ve Kkatkilarini da kapsamasi ve her yas grubuna 6zel uygulamalari
icermesidir.
Egitimciler olarak durusunuz, soézleriniz ve davraniglarinizla 6grettikleriniz sizlerin
insan olarak dgrendiklerimizin bir aynasidir. Sinifta yaratilan ortam kismen de olsa
sizin insan olarak 6grenmis olduklarinizin bir yansimasidir. Bu baglamda ne
aktardiginizin farkinda olmaniz ¢ok Onemlidir. Degerler egitimi dnce egitimcinin
kendi degerlerini gdzden gecirmesi ile baglar.
Konusmami bitirmeden dnce basta oldugu gibi sizlere birkag soru sormak istiyorum.

e Bugiin egitimci koltugunda oturan sizler diiniin ¢ocuklarisiniz. Simdi bir

egitimci olarak gérev yaptiginiz okulun ¢ocuklarinin hislerine yodnelik
ihtiyaclarini disiiniin!
e Ogrenciler igin en uygun 6grenme ortaminda hangi degerler olmali?

o Egitimci koltugundaki siz kendinize bakin! Bu degerlere geregince model
olusturabiliyor musunuz?

Kaynaklar

1. LVEP Educator Training Guide by Diane Tillman and Pilar Quera Colomina

2. Theoretical Background and Support for Living Values: An Educational Program- PDF by Diane
Tillman

3. Peace through Schooling and Education: Landscaping Self and Other- PDF by Tikaram Bhattarai

ITS Training NLP Practitioner Programme by lan McDermott

5. Delors Report, Learning: The Treasure Within by Jacques Delors

58

&



Prof. Dr. Giilgin ALPOGE

Bogazigi Universitesi

OKUL ONCESINDE DEGERLER EGITIiMi
Genellikle yetigkinler genglerin davraniglarini elestirirler.

“Cocuklar luksu seviyorlar. Buyuklere saygisiz davraniyorlar. Calisma yerine
konusmay! seviyorlar. Bulyikler igeri girince artikk ayada kalkmiyorlar. Anne
babalarina karsi geliyorlar. Ogretmenlerinin karsisinda ayak ayak (stiine atip
ukalalik ediyorlar.” Bu sézler SOKRAT’a ait (isa’dan ®nce 464-400). Burada
davraniglardan hareketle ¢cocuklari saygisizlikla sugluyor Sokrat.

Oyleyse oncelikle degerler kavramina aciklik getirelim. Toplulugumuzda
uyguladigimiz adetlerimiz var. Ornegin biyiklerin elini épmek, 6gretmen sinifa
girince ayaga kalkmak, buyuklerin yaninda ayak ayak ustine atmamak bunlardan
bazilari. Bunlar bizim toplumumuzda saygi gostermek icin kullandigimiz kurallar.
Bunlar “degerler’den farkli. Cunklu bu adetler toplumdan topluma degisebilirler.
Ornegin doguda saygi géstermek igin elleri bitistirip egiliyorlar. Adetler zaman iginde
de degisebilir. Artik buyuklerin yaninda ayak ayak ustine atmak ayip sayiimiyor.

Bizim “deger” olarak kullandigimiz kurallar ise uygulamasi farkli olsa da, bitin
toplumlarda deger olarak kabul edilen degismeyen kavramlardir. Saygi ve sevgi gibi.
Degerler ayni zamanda uyulmazsa bagkalarina ya da kisinin kendine zarar veren
olgulardir. Sorumsuzluk, yalancilik gibi. Degerler cok eskilerden beri var. Yukarda
gordigimiz gibi gaglar 6nceki toplumlarda bile var. Demek ki saygi ifade sekli
degdisse de degerler yuzyillar boyunca ayni kaliyor.

Okul 6ncesi yastaki kiigiik cocuklara degerler egitimi vermeli mi?

Kuguk cocuklar degerleri kendi baslarina 6grenemezler. Yaptiklari bir uygunsuz
davranisin sonucunu degerlendirip kendi kendilerine tavir dedistiremezler. Demek ki
klguk cocuklara degerler egitimi vermeli.

Kiglk cocuklarin etik ya da ahlaki dedigimiz bu degerleri kiglik yastayken
ogrenmelerinde buylk yarar var. Degerleri erken yasta benimseyen c¢ocuklarin
kendilerine glvenleri oluyor. Kendi kararlarini kendileri verebiliyor. Problemlerini
¢Ozebiliyorlar. Degerleri benimsemis olmalari ¢ocuklarin mutlu olmalarina katkida
bulunuyor. Etik kurallari benimsememis, kurallara uymayan ¢ocuklarin ise basarisiz
olmasi, toplumdan diglanmasi ve mutsuz olmalari olasi.
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Kiigiik cocuklara degerler egitimi nasil verilmeli?

Elbette degerler egitimi evde baslar. Ancak giinimuzde anne de baba da galisiyor.
Hatta anneanneler bile galisiyor. Cocuklar da okuldalar. Ginin buyudk bir kismini
okulda geciriyorlar. Evde aileleriyle az zamanlari oluyor. Gene de anne babalar
gocuklarina 6rnek olarak ve yeri geldikge onlara anlatarak degerler egitimine katkida
bulunabilirler.

Ama 6gretmenlere de is disilyor. Ogretmenler kiiglik yastaki gocuklara degerleri
kuskusuz ders verir gibi 6gretmeyecekler. Degerleri gunlik yasam iginde aktarma
yoluna gidecekler. Ogretmenler zaten gocuklara aktarmak istedigimiz degerleri
benimsemislerdir. Ornek olabilirler. Onlara yol gésterebilirler. Ornegin giinlik yasam
icinde bir gcocuk eger salincaga binmek igin sirasini beklemeyi 6grenirse, bir dlglide
saygill olmayr o6grenmistir. Blyludigd zaman da otobls duraginda sirasini
bekleyecegini distnebiliriz.

Ancak bir sorun var. Degerler soyut kavramlardir. Kiiglk yastaki gocuklar ise soyut
kavramlari anlayamazlar. Onun igin ¢ocuklara kavramlari somut yollarla vermeliyiz.
Ogretmenler acik uclu sorularla ve dykiilerle cocuklarla konusarak degerlerden s6z
edebilirler. Degisik degerleri Uniteler halinde ele alarak ve somut olmasi igin de
oyunlar, etkinlikler, masallardan yararlanarak, siir, sarki ve drama kullanarak
pekistirebilirler.

Degerler toplumlar icin ¢cok &nemlidir. Ne kadar c¢ok ¢ocuga degerlerimizi
benimsetebilirsek o kadar huzurlu bir topluma kavusuruz. inaniyorum ki bir toplumun
glvenli igleyebilmesi dederlerin benimsenmesinden geger.
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Nuran DIREK
Tirkiye Felsefe Kurumu, Cocuklar igin Felsefe Birimi Bagkani

iINSANIN DEGERI VE DEGERLERI
“Insan Nedir?” sorusu bir egitimcinin ilk basta diisiinmesi gereken cok énemli bir
felsefe sorusudur. Bu soruyu 6zli sekilde yanitlayan filozof I. Kant olmustur.

Kant’a gore:

“‘Insan ancak egitim sayesinde insan olur. insanda énceden mevcut olmayan bu
niteligi egitim gergeklestirir; ¢lnkd insanin  dogal yeteneklerinin gelismesi
kendiliginden olup bitmez; doga insana hazir yetenekler vermemistir. Doga, insani
sahip oldugu yeteneklerin ¢ekirdekleriyle donatmis, onlari gelistirmeyi de kendisine
birakmistir. Doga, insani diinyaya firlatmis ve sanki ona sunu sdylemistir: “Eger sen
gunun birinde bir basariya, bir mutluluga erigirsen, bunu baska bir kuvvette, bir
varlida degil, yalniz ve yalniz kendine borglusun. En alt basamakta kalman da, en
Ust basamaga ¢cikman da senin kendi eserindir; bagka bir kuvvetin, hatta dogaustu,
insanustu bir varligin da sana yardimi dokunmamigtir.”

Bu sdzlerden 6gretmenin roli konusunda ortaya ¢ikan sonug¢ sudur: Egiticinin gorevi
insanin dogustan sahip oldugu yeteneklerin Ortisini a¢gmak onun gelismesine
yardim etmektir. insanin insanlasmasi da buna dahildir.

insanin degerini onun dil, kiltir, bilim sanat vb. yetenekleri ve basarilari agisindan
tim canlilar alemindeki yeri belirler. insan olmanin varlik kosulu egitim oldugu igin
egitim hakki insan haklar arasinda yasam hakki kadar temel bir hak olarak
degerlendirilmistir ve anayasalarda temel hak ve o6zgurlikler baghgi altinda
anayasanin teminati altindadir. Buraya kadar s6zunu ettigimiz degerler ancak basta
yasam hakki olmak tzere insan haklari ile korunabilir.

insanligin egitiminin temelinde felsefe, yani bilgelik sevgisi olmalidir. Bilgelik
kavraminin bilgisel boyutu oldugu kadar etik boyutu da vardir. Eski Yunan'da
“Paidea” yani egitim denilince anlasilan “iyi yasam”i amaglayan egitimdir. lyi
yasamdan anlasilan sey ise bolluk icinde yasamak, zenginlik gibi maddi seyler degil,
erdemli yasamaktir. Erdem denilince anlagilan dogruluk, iyilik, glzellik, adalet,
Olgullluk, cesaret, 6zglrlik gibi degerlerdir. Egitimin amaci bu degerleri hayata
gecirmek olacaktir.

Bu degerler, ylzyillar boyunca insanlarin ytcelttikleri ve insan denilen varlida layik
goOrdukleri icin talep ettikleri kavramsal O&zlerdir. Yani bir kisiye, bir kdltire, bir
gevreye ait olan deger yargilari, ahlak normlari ya da sembolleri degildirler.
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Deger egitimi nasil yapilabilir?

ilkin nasil yapilamayacagindan baslamak daha dogru olur saninm. Burada
Mengusoglu Hocamiza kulak vermemiz gerekiyor:

“‘Egitme ve egitime soyut fikirlerle, 6gutlerle elde edilemez. EJer bir memlekette
agac sevgisi yoksa, ormanlar yakilip yikihyorsa, eski ve yeni sanat eserlerine
saygisizlik varsa, her yeri 6gutlerle donatsak da durumu degistiremeyiz. AJacg
sevgisi, genel olarak tabiat sevgisi, sanat sevgisi insan igin bir hayat bicimi olursa,
yani insan boyle bir hayat bigimi icinde gézlerini agarsa, ancak o zaman bu sevginin,
anlayisin uyanmasi s6z konusu olabilir. Bu bakimdan egitimin ilk ve &énemli
basamagi ailedir. Aile egitimine ait olmayan, yasanan haline gelmeyen bir sevqi, bir
anlayis, disaridan teorik olarak yapilan telkinlerle, 6gutlerle meydana getirilemez.
Bu, bitin hayat fenomenleri icin gecerlidir. Bunun baslica sebebi, insanin tarihi bir
varlik olmasidir, yani insanin ylzyillar buyunca ortaya koydugu basarilar kaybolup
gitmezler; nesilden nesile devredilip devralinirlar.

Oyleyse devlet icin “Nasil bir egditim?” sorusunun yanitlanmasi ve egitimin buna gore
planlanmasi ¢ok 6nemlidir. Platon “adalet” kavraminin bir devletin temel degeri
oldugunu savunur. Ona gore egitim hem bireyin hem de devletin yapisini diizeltecek
en yetkin aractir. John Locke’a gére egitimin amaci toplumun mutlulugunu arttiracak
insanlar yetistirmektir. Nietzsche'ye gore egitimin amaci 6zgur insani yetistirmektir.

Bu nitelikteki egitim belli bir ideolojiye gore 6grenciyi formatlamayarak yapilamaz.
Degerler egitimi soyut, teorik fikirlerle degil yasam bicimi haline gelmis ve kusaktan
kusaga aktarilan de@er bilgisiyle yapilabilir. Bir toplumda yasanilan haline gelmeyen
dogdruluk, iyilik ve adalet 6gutlerle elde edilemez.

Hekimlik, hakimlik ve 6gretmenlik meslekleri etik agidan 6rnek kisilik talep eder.
Cunkl bu mesleklerin nesnesiyle aralarinda iliski gli¢ agisindan esitsizdir. Hekimin
karsisinda hasta, hakimin karsisinda sanik, 6gretmenin karsisinda ¢ocuk vardir. Bu
nedenle bu meslekler en ufak kisilik zaafini kaldirmaz. Eger nitelikli bir egitim olsun
istiyorsak ilkin egiticileri egitenlerin egitiminden ise baslamak gerekir.

Cagdas egitim, cocuga birtakim fikirler asilayarak degil, 6zgir ve elestirel
distnmeye tesvik ederek ona yeni deneyimler karsisinda geredinde kanaatlerini
degistirebilme cesareti vermelidir. Cagdas egitim 6grencileri bir kaliba sigdirmaya
zorlamaz, c¢ocukta mevcut olan potansiyel yeteneklerin ortaya c¢ikmasina ve
gelismesine hizmet eder. Kisaca bdyle bir egditimde 6gretmen otoritesiyle 6grenciyi
ezen degil, 6grencinin yetisimine hizmet eden bir kolaylastiricidir.

“Ogretmen nasil olmalidir?” sorusu yanitlamasi kolay bir soru degildir. Daha kolayi
belki “Nasil olmamali?” sorusunu yanitlamaktir. Her birimizin kisa veya uzun bir
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egitim hayati olmustur. Okul anilarinizi hatirlayin. “Keske olmasaydi?” dediginiz bir
aniniz varsa bu soruya siz de bir yanit vermis olursunuz. Bizler bazi
dgdretmenlerimizden nasil olunmasi gerektigini; bazilarindan ise nasil olunmamasi
gerektigini  6greniriz. Hepsine tesekklr borgluyuz, ¢lUnkl yanhs, dogrunun
dgretmenidir. Her degilleme bir belirlemedir. Bdylece iyi bir 6gretmenin kolaylastiric
roliniin gereklerinin ne oldugunu bulabiliriz. iyi bir égretmen sinif igin uygun bir
tartisma ortami yaratir, taraf tutup goris belirtmez, ¢linkii 6gretmen fikrini sOylerse
tartisma biter. Ogretmen ortaya gikan sonuglar derler toplar, gergeveler. Otoriter ve
dayatmaci degildir, soru sormaya ve arastirmaya tesvik eder. Konusunu iyi bilir ve
dersi icin hazirlik yapar. Ogrenci odakli, aktif grenme ydntemlerini kullanir. iyi bir
ogretmen 6gretmenligi reddeden ve égrenci olan biridir.

lyi bir 6gretmen igin insan haklari ve kisi onuru ézenle korunmasi gereken bir
sinirdir. CUnk isinin her seyden énce bir insan yetistirmek oldugunu bilir.

Kaynaklar:
1. Yiizyihmizda insan Felsefesi TFK Yayinlari s.43 )
2. Cumhuriyet Gazetesi, 14 Aralik1971, Egitimde Tarihi Cevre ve Insan

65



Dog. Dr. Tuncay AKCADAG
Fatih Sultan Mehmet Universitesi

EGITIMDE ETiK DEGERLER
EGITICI ETIGI
Ogretmen ve Yoneticilerin Etik ve Etik Disi Davraniglarinin Basina Yansimalari adl
bir arastirmada c¢arpici sonuglar ortaya ¢gikmaktadir. incelenen haberler, Ocak 2008-
Subat 2013 tarihleri arasinda yer almis ve segilmis U¢ gazete ile sinirli tutulmustur.

Gazete haberlerinin 216’s1 6gretmen (%66) ve 113’0 (%34) okul yoéneticilerine ait
haberlerdir. Once etik davraniglarla ilgili sonuclara géz atalim:

I rerr—— T

Okulun maddi ve fiziksel olanaklarinin iyilestirilmesinde 6zel ¢caba gostermek

Ogrencilerin okullastiriimasi calinmalarina destek vermek 5 16
Maddi olanaklardan yoksun 6grencilere burs ve yardim saglamak ile Gcretsiz ders vermek 6 20
Yasami tehlikeye giren 6grencinin yasamini kurtarmak 3 10
Engelli 6grenciler igin 6zel destek ve ders vermek 2 6
Ogrenciye karsi islenen sucu ortaya cikarmak 2 6
Ogrenci ve velilere okuma aliskanligini kazandirmak 1 3
TOPLAM 31 100
Okulun fiziksel olanaklarini iyilestirmede kisisel olanaklari kullanmak ve okula kaynak saglamak 4 80
Yoksul 6grencilere burs saglamak 1 20
TOPLAM 5 100

Buna goére basinda 6gretmenlerin ve yoneticilerin en fazla okulun maddi ve fiziksel
olanaklarinin iyilestirimesine yonelik haberler yer aliyor. Gorildigu Uzere
ddrencilerin okula gelmeleri icin caba gdstermek, dgdrencilere burs, yardim ve ders
vermek ve diger haberler siralaniyor.

Bu haberlerden birka¢ ornek soyledir:

“Mus Merkez Kiz Yatili llkégretim Bélge Okulu (YIBO) Miidiirii Melahat Aydin,
kéyleri dolasarak okula gitmeyen kizlari okullu yapiyor. Melahat 6gretmen, koyleri
gezmek igin at alip ata binmeyi 6grendi. Bununla da yetinmedi okulu bastan sona
yeniledi (Milliyet Gazetesi, 13 Ekim 2011)”

“Afyonkarahisar'in Sinanpasa ilcesindeki Bulca kéyii ilkégretim Okulu Miidiirii Berk
Yalginer, yaz tatili olmasina ragmen Okul Aile Birligi Bagkani Ahmet Akin ile okulun
boya islerini yapiyor (Cumhuriyet Gazetesi, 28 Ocak 2013).”
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“Emekli olmayi disinirken sinifina gérme engelli bir éJrencinin gelmesiyle tim
planlarini degistiren égretmen Fatma Turan, ona egitim verebilmek igcin emekli
olmaktan vazgecti ve kabartma yazi (Braille alfabesi) 6grendi (Milliyet Gazetesi, 7
Ekim 2010)”.

Kuskusuz bu érneklerin basina yansimayanlari da oldukga fazladir ve gurur vericidir.
Meslegiyle 6zdeslesmis ve mesleginin kendini gergeklestirme yanlarini kavramis
kisiler bu ve benzer davraniglari gdsterebiliyorlar. Bu davraniglar ayni zamanda
onlarin “insan” yanlarini da gosteriyor bizlere.

Ote yandan etik disi davraniglar da ne yazik ki oldukga fazla. Yine ayni arastirmanin
etik dis1 davraniglar agisindan bulgulari séyle:

Ogrenciye karsi cinsel taciz 85 47
Ogrenciye karsi psikolojik ve fiziksel siddet 65 36
Meslektaslarla iliskilerde etik disi davranislar 8 4
Yolsuzluk 6 3
Gorevi ihmal ve 6zensizlik 5 3
Diger etik disi davranislar 8 4
Ogrenciye karsi ayrimcilik 1

Teror ve uyusturucu 6 3
TOPLAM 184 100
Ogrenciye karsi cinsel taciz 27 25
Ogrenciye karsi psikolojik ve fiziksel siddet 24 23
Meslektaslarla iliskilerde etik disi davranislar 23 22
Yolsuzluk 13 12
Garevi ihmal ve 6zensizlik 7 6
Diger etik disi davranislar 6 5
Ogrenciye karsi ayrimcilik 8 7
Teror ve uyusturucu 1

TOPLAM 109 100

Ogretmenlerin ve yoneticilerin basina yansiyan etik disi davraniglarinin biyiik
yuzdesini ne yazik ki 6grenciye karsi cinsel taciz olusturuyor. Diger buylk yizde ise
psikolojik ve fiziksel siddet. Basina yansiyan birkag 6rnek soyle:

“Isparta'da Imam Hatip Lisesi 6gretmeni olan eginin 6grencisiyle girdigi iliskinin DVD
glrintiilerini bulan kadin, kocasi hakkinda savciliga su¢ duyurusunda bulundu
(Cumhuriyet Gazetesi, 14 Mart 2012)”

“Antalya’nin Aksu ligesi Aksu llkégretim Okulu miidiiriiyken miizik 6gretmeni S.U. ye
cinsel tacizde bulundugu iddiasiyla hakkinda dava acilan okul miidirii M.K. 20 ay
hapis cezasina carptirildi. Sabikasi olmayan mudir M.K.'nin bu cezasi ertelendi
(Milliyet Gazetesi, 22 Aralik 2010”.,
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Egitimci sifatiyla bulunan insanlar iginden ne yazik ki bunlar da g¢ikabiliyor. Oysa
meslege baslarken yemin ediyoruz ve diyoruz ki:

"Tirkiye Cumhuriyeti anayasasina, Atatiirk inkildp ve ilkelerine, anayasada ifadesini
bulan Tirk milliyetciligine sadakatle bagll kalacagima; Tirkiye Cumhuriyeti
kanunlarini tarafsiz ve esitlik ilkelerine bagli kalarak uygulayacagima; Tiirk milletinin
milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyip, koruyup, bunlari
geligtirmek igin c¢alisacagima; insan haklarina ve anayasanin temel ilkelerine
dayanan milli, demokratik, laik bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karsi
gorev ve sorumluluklarimi bilerek, bunlari davranis halinde gésterecegime namusum
ve serefim (izerine yemin ederim"

Yani ....degerleri benimseye, korumaya, gelistirmeye, haklara saygiya, diger deyisle
dirist ve etik davranislarda bulunacagimiza yemin ederek basliyoruz géreve. Cok
ciddi bir bicimde deger bilmezlik sorunu ile karsi karsiyayiz.

Bu nedenlerden dolayi egiticinin etik davranislari ile ilgili agiklamalar, eylemler,
egitimler 6nem kazanmaktadir. Nedir egiticinin etigi? Egitimci davranislariyla ilgili
neyin dogru neyin yanhs, neyin hakli neyin haksiz oldugu inanglarina dayali ilkeler
ve kurallar olabilir. Ayrica egitimle ilgili kanun ve ydnetmeliklere uygun igslem ve
uygulamalarin yani sira toplumun deger yargilariyla da uyumlu olabilme durumudur
denilebilir. Agiklamalar Uzerinden iki kavrama g6z atmak gerekiyor. Egitimci ve onun
iliskide bulunmak durumunda oldugu kimseler ve bu davranisglarin dogrulugunu teyit
edecek olan élgutler.

Egditimciler ve onlarin etkilesimde bulundugu kimseleri, 6grenciler, yoneticiler,
denetciler, veliler, kendi meslektaglari ve diger calisanlar olarak gruplandirmak
muUmkin. Bu gruplar birbirleriyle etkilesimde bulunmaktadir. Bu etkilesimlerde g6z
onldnde bulundurulmasi gereken bazi etik élgitlere iliskin bagliklar su bicimde ifade
edilmektedir: profesyonellik, sorumluluk, adalet, esitlik, saglikli ve glvenilir ortam
saglama, yolsuzluk yapmama, duristlik, dogruluk, guven, tarafsizlik, mesleki
baghlik ve surekli gelisme ve kaynaklarin etkili kullanimi. Etik sorunlar da s6zi
edilen gruplar arasindaki etkilesim ve iletisimlerde basliklari siralanan etik dlgutler
cergevesinde gergeklesmektedir. Bu sorunlar bazen bilerek, kot niyetle olusurken
bazen de bilmeyerek veya iyi niyetli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bazen etik ikilem
sorunlariyla karsilasinz ki, bir olaydan kimin nasil etkileneceginin muhakemesini
yaparak ve buna gore dogru karari verip uygulayarak etik ikilemleri ¢dzebiliriz. Etik
digi davraniglara bahane gdstermek ve savunma olusturmak i¢in bazi sdylemler s6z
konusudur. Ornegin dersine hazirliksiz gelen bir é3retmen, herkes bunu yapiyor
zaten diyerek yaptigini savunabilir. Veya “ayrica plan yapmamiza gerek yok, planlar

zaten internette var” diyerek acilan yolun hakliligina siginabilir. Bir bagka agidan etik
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disi davranisin toplumsal veya hukuksal cezalandiriima olasiligi dusikse, bu
davranisin 6nemsiz bir davranis oldugu algisi ile hareket ediliyor olabilir.

Etik sorunlarin yayginlagsmasi giderek toplumda yozlasma ve c¢Okise neden
olmaktadir. Filozof Nietzsche’'nin en énemli kavramlarindan biri “decadence”; yani
yozlagsmadir. Bu, yozlasma oldugu kadar bir ¢dkustur, gerilemedir, dogalliktan
ayrilmadir. Nietzsche bu kavrami nihilizmi tanimlarken kullanir ve ilk olarak etkin
nihilizmden sdz eder ve kudretin yiikselmesidir der. ikinci olarak ise edilgen
nihilizmden, bir ¢okisten ve kudretin zayiflamasindan s6z eder. Kendini bir bicimde
asamamis, hirslarina ve duygularina yenik disen sdirii insani giderek yabancilasir
ve ¢okls yasar. Etik digi davranislar da bu suregte ve bu tip insanda goralir.

Bu slreg, bir egitimcide goruldiginde etkisi tim topluma sirayet edecek bigimde
gériilebilir. Cinkii o izlenmekte, model alinmaktadir. Ote yandan onun yoz
hareketleri, 6grenciler tarafindan 6grenmelere neden olacak, “6gretmenim bodyle
yapiyor, demek ki bu hareketler dogru” algisi pekisecektir.

Bir baska acgidan etik digi davraniglar yasayan bireyin gesitli agilardan sikintilari
vardir. Bu Kisi Nietzsche’nin tanimladigi “stirG insani” bigciminde de olsa ve etik disi
hareketleri bu tanim igerisinde gercgeklestirse de vicdani bir ikilem-rahatsizlik
yasayabilir. Bu ikilem her ne kadar kendini hakl c¢ikartacak bir psikolojik yapi ile
cevrili olsa da “rahatsizlik” s6z konusudur. Ayip, glinah gibi kavramlarin rahatsiz
ediciligi ile kargi karsiyadir.

Etik dis1 davranisa maruz kalan kisi iseniz, iki davranistan birine yonelirsiniz: ya size
yapilan haksizliga, terbiyesizlige veya tacize karsi gelirsiniz ya da olay! kabullenip
etik problemin bir pargasi haline gelirsiniz.

Etik disiI davranig yasayan insanlarin kisilik sorunu s6z konusudur. Ayni zamanda bu
kisilikler bagkalariyla saglikh iliski kurmada guven veya diger baska sorunlar yasar.
Cunku dogrular belli degildir, her an sapma goésterebilir.

Toplumda/ 6rglitsel yasamda stpheciligin, kendi toplumuna/ 6rgitine karsi olumsuz
duygular beslemenin, hatta asadilayici ve elestirel tavirlarin olusmasinin ve giderek
kronik Umitsizligin adi sinizmdir. Sinizm hem bireysel hem de toplumsal/ érgutsel bir
rahatsizliktir ve incelendiginde temel nedeninin ahlak/ etik disi davraniglarin
olusmasinda kolaylastirici  etkenlerin  ylizinden oldugu g6rllebilir. Bu
kolaylagtiricilarin basinda kultir, koti yonetim, adaletsiz ve fevri uygulamalar
gelmektedir.
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Toparlarsak, sonug ve oneriler olarak sunlar soylenebilir:

Tim meslekler icin Uyelerinin davraniglarini gerceve igine alan etik ilkeler
olusturularak, meslek Uyelerinin bilgisizlikten ya da kisisel egilimlerinden
kaynaklanan etik disi davraniglara ydnelmeleri engellenmelidir. Bu ilkeler
belirlendikten sonra kurumlarin dizenli araliklarla etik egitim politikalari (okul
¢alisanlari, aileler vb.) olusturmalari dnerilir.

Etik disi eylemler hos karsilanmamali daha dogrusu caydirici sert yaptirimlarla
karsilanmalidir. Bu durum isin ciddiyeti agisindan énem arz etmektedir. Olusturulan
yapl, davranisin olusmasinda temel 6gedir.

Okullarda etik davraniglarin 6éne c¢ikarilacadi ve bir bicimde akillara girecek
uygulamalari tasarlayip gergeklestirmek gerekir. S6z gelimi basina yansimis iyi
haberleri panolara asmak, derslerde igslemek ve &grencilerin bu konularda
g¢alismalarda bulunmalarini saglamak gibi...

Uzerimize disen rol ve sorumluluklarin bilincinde, temiz bir toplumun olugsmasi
temennisiyle saygiyla ve sevgiyle...
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Maltepe Universitesi, insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Felsefe Bolimii

DEGERLER VE EGITIM
insanin Degeri ve Degerleri

GunUimuizde godzlemleyebilecegimiz c¢ogulculuk dusincesi, ahlaki yozlasma ve
insanin aragsallastirimasi gibi sorunlar, “de@erler” konusuna odaklanmak
gerektigine isaret etmektedir. Bu nedenle, bu galismada, deger kavrami Uzerinde
durularak deger ve degerler arasindaki iligki ele alinacaktir. Bu baglamda, 6ncelikle,
degerlerle ilgili bazi yanlis tanimlara yer verilerek bu yanhs tanimlarin yol
acabilecegdi sorunlar Gzerinde durulacak, ardindan moral degerler ve etik degerler
ayrimina deginilecek ve egitimde etik degerlere yer verilmesi gerektigi ©ne
surulecektir.

Degerlerle ilgili yapilan g¢alismalara baktigimizda farkli tanimlarla karsilagiyoruz. Bu
tanimlarin bazilarinin deger ve degerlerin bilgisinden hareket etmediklerini ve bilgiye
dayanmayan bu kavramsallastirmalarin toplumsal baglamda birtakim sorunlara yol
actigini gorebiliyoruz. Oncelikle, bu tanimlardan bazilarini ele alarak ne gibi
problemlerden icerdiklerini ortaya koyalim.

e Tanim 1: Degerler, cogunlugun tzerinde anlastigi davranis standartlaridir.

e Tanim 2: Degerler, sosyal hayati dizenleyen ilkelerdir. Toplumun igleyis ve

devamini sagdlarlar.

o Tanim 3: Degerler, sosyal hayati agiklamak i¢in kullanilan kavramlardir.

e Tanim 4: Degerler, tutumlara ve davraniglara yol gésteren standartlardir.
Yukarida verilen bitin tanimlarda ortak olan, degerleri tanimlarken olmasi
gerekenden degil olandan hareket ediyor olmalaridir. Oysa degerler, kisilerarasi
iliskilerde olmasi gereken durumu yani ideal olani bize goéstermelidir. Simdi bu
tanimlardaki problemleri tek tek ortaya koyalim.

Birinci tanim, degerleri ¢odunlugun uzlasimina dayandirmakta fakat degerin ve
degerlerin ne olduguyla ilgili bir sey séylememektedir. Bu tanima gére, ¢cogunlugun
Uzerinde uzlastigi her tir davranis ilkesi deger olarak kabul edilebilir. Ornegin tore
cinayetleri, kiz g¢ocuklarinin okula goénderiimemesi ya da kadinin is hayatina
katilmamasi gibi pratikler, gogunlugun uzlasimi s6z konusu oldugunda deger olarak
kabul edilebilir.

ikinci tanim, degerleri, toplumsal hayatin devami igin gereken ilkeler olarak gorir.

Bu tanima gére, toplumsal isleyis aksamadidi surece benimsenen her tirden ilke
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deger olarak kabul edilebilir. Yine kadinlarin is hayatina katiimamasini ele alabiliriz.
Kadin, evde c¢ocuklarina bakim verip evin ihtiyacglarini karsiladiginda toplumsal
dizenin devamini saglayacak ve bu nedenle evde galismaya mahkim olacaktir.
Oysa, insan haklari fikrinden hareketle, kadinin da erkeklerle esit bir bicimde is
hayatina katilimasi ve erkegin de ev islerinde sorumluluk Ustlenerek toplumsal
isleyisin devamlihlginin saglanmasi olanakhidir. Bu tanim, toplumsal isleyis
aksamadigi stirece degerlerin yeniden degerlendiriimesi gerektigini géremez.

Ugiincii tanima gore ise, degerler sosyal hayati aciklamak icin kullanilan
kavramlardir. Toplumsal hayati agiklayabilecegimiz kavramlar, toplum tarafindan
benimsenen ilkelerden hareketle olusturulur. Yani birinci tanim gibi bu tanim da
toplumda ¢ogunluk tarafindan benimsenen ilkeleri degerler olarak kabul eder ve bu
ilkelerdeki aksayan, problemli noktalari géz ardi eder.

Dérdiincii tanim, diger tanimlar arasinda dogru tanima en yakin olandir. Degerler,
tutumlara ve davraniglara yol gosteren standartlardir. Fakat ne tirden standartlar
olmasi gerektigini sdylememesi bakimindan eksik bir tanim oldugunu soéyleyebiliriz.
Cunku diger tanimlarda da ele aldigimiz gibi, davraniglarimiza yol gdsteren her tir
standart degerler gergevesinde ele alinamaz.

Degerlerin hangi tur ilkeler olduguna bakmadan dnce, siklikla rastlanan bir karigikligi
gidermek amaciyla moral degerler (ahlaki degerler) ve etik degerler ayrimi
Uzerinde durmamiz yerinde olacaktir. Moral degerler, bir toplumda g¢ogunluk
tarafindan benimsenen ve o toplumun dyesi olan bireylerin davraniglarini
yonlendiren ilkeleri ifade etmektedir. Moral degerleri belirleyen dlgut ortak kabuldur.
Yukarida verilen tanimlarda ele alinan degerler moral degerlerdir. Etik degerler ise,
toplumlara 6zglu olmayan yani toplumlar Usti olan, insanin degerinin bilgisinden
hareket eden, evrensel yani herkes icin gecerli olan davranis ilkelerini ifade eder.
Etik degerler, akla dayali bir temellendirmeyi gerektirir.

ioanna Kuguradi, insan ve Degerleri eserinde, deder ve degerler arasindaki iligkiyi
ortaya koyar. Deger, bir seyin kendisiyle ayni cinsten olan seyler arasindaki 6zel
yeridir. insanin degeri ise, insanin insan olmayan varliklar arasindaki 6zel yerine
isaret eder. insanin degerleri, cins olarak insanin basarilaridir. Bilgi, bilimler,
sanatlar, felsefe, teknik, ahlak ve kiiltir bunlar arasinda sayilabilir. Bu basarilar, ayni
zamanda cins olarak insan tarafindan gergeklestirilen olanaklari ifade eder

Etik ilkeler ifade edilen, kigiler arasi iliskilerde ortaya ¢ikan bazi kisi 6zellikleridir. Bu
kisi ozellikleri, cins olarak insanin degerini ortaya koymalari ve insanin varlik
imkanlarini gerceklestirmesine yardimci olmalari bakimindan énem tagimaktadir.
Kisi dederleri arasinda, sevgi, saygl, durustlik, adil olma, agik fikirli olma gibi
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ozellikler sayilabilir. Egitimde, dederler olarak ifade edilen, kisi degerleridir yani
kisilerarasi iligkilerde ortaya ¢ikan imkanlardir.

Moral degerler ve etik degerler ayriminin yapilmamasi bir baska karisikliga neden
olmaktadir. Degerlerin géreli mi evrensel mi oldugu sorusu bu karisikligin ifadesidir.
Moral degerler topluma gore farklilagirken etik degerler evrenseldir. Degerlerin goreli
oldugunu savunanlar, farkl fikirlere ve kilttrel farkhhklara saygi digtincesinden yola
cikarlar. Bu goérls, ahlaki kilttrel rélativizm olarak da adlandirilir. Ahlaki kilturel
rolativizm, kultirel farklhihklara saygl duyulmasi gerektigini soylerken her farkhligin
sayglyl hak edip etmedigi sorusunu g6z ardi eder. Farkh kiltirlerin farkh ahlaki
degerlere sahip olmasi, bu ahlaki degerlerin iyi oldugunun kaniti olamaz. Ustelik bu
dusince, problemli bir takim ahlaki degerlerin elestiriimesi ve degistiriimesinin
Onunde bir engel olarak durur. Ahlaki degerlerin aksine etik degerler, insanin
degerinin bilgisinden hareketle temellendirildigi igin evrenseldir yani bitin insanlar
icin gegerlidir.

Degerlerin Bilgisi Neden Onemlidir?

Degerlerin 6nemi farkl acilardan ele alinabilir. Bireysel agidan dederler, insanin
olanaklarini gergeklestirmesine yardimci olur. insanin degeri ve degerlerinin
bilgisine sahip olan kisi veya kisiler, insanin degerine yakisan sekilde eylemde
bulunabilirler ve sahip olduklari olanaklari gerceklestirebilirler.

Kigiler arasi iliskilerde insanin degeri ve degerlerin bilgisinin dnemi, bu bilgiye sahip
olan kisinin bagkalariyla kurdugu iliskilerde bu degeri gézeterek hareket etmesini
saglamasidir. Degerlerin bilgisi, baskasinin degerini gérmeyi ve ona olanaklarini
gerceklestirebilecek sekilde muamele etmeyi beraberinde getirir.

Toplumsal baglamda ise, de@erlerin bilgisine sahip olmanin, insan haklarina saygili
bir toplum olusturulmasina katki sagladigi sdylenebilir. insan haklar fikri, insanin
degeri ve degerlerinden yola cikarak temellendirilebilir. insan haklari, insanin
degderini koruyan haklardir. Yagsama, beslenme, editim alma hakki gibi haklar insan
haklari arasinda degerlendirilebilir. Bu haklar, insanin olanaklarini gergeklestirmesi
icin gereken kosullari saglar.

Degerlerin bilgisinin éneminden bahsetmekle birlikte, giinimizde bazi insanlarin bu
bilgiye dayanarak hareket etmediklerini gézlemleyebiliyoruz. Bu durum, egitimde
degerlerin bilgisine yer verilmesi gerekliligini ortaya ¢ikariyor.

Degerler Nasil Ogretilebilir?

Calismanin 6nceki bélimuinde, degerler egitiminde Uzerinde durulmasi gerekenin
etik degerler oldugunu ortaya koyduk. Etik degerler egitiminde, iki farkli ydontemden
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s0Oz edebiliriz. Bilgi ile temellendirme ve tecriibe ile kazandirma. Egitime oncelikle,
deger, insanin degeri, degerler gibi kavramlarin bilgisinin temellendiriimesi ile
baslanmasi gerektigini sdyleyebiliriz. Bdylece, kavram karisiklklari giderilebilir ve
kavramlar arasindaki iliski ortaya konularak konuya aciklik kazandirilabilir.

Etik degerler bilgiye dayanarak temellendirildikten sonra bu degerlerin
kazandirilmasi ve/veya pekistiriimesi igin degerler egitiminin gerceklestirilecedi yas
grubuna bagh olarak farkl egitim araglari kullanilabilir. Ornegin, égrenenlerin yas
grubuna uygun hikayeler okunabilir, videolar izletilebilir ve bu hikaye ve videolarda
ele alinan degerler tzerinde durulabilir. Degerleri konu alan dramalar hazirlanabilir
ve bu dramalarda o6grenenlerin rol almasi saglanabilir. Bir degder belirlenerek
o6grenenlere bu konuda sorular yoneltilebilir ve birlikte sohbet edilebilir. Bitliin bu
yontemler uygulanirken, 6grenenlerin surece katilmasini saglamaya 6zen gostermek
onemlidir.

Sonug olarak, insanin degeri ve degerlerinin bilgisine sahip olmak, insana yakisir
sekilde davranmak ve insanca yasamak igin gereklidir. Bu noktada, egitime énemli
bir gérev dusmektedir: bu bilginin kazandirilmasi ve hayata gegiriimesine katki
saglamak. Bu nedenle, Oncelikle egditimcilerin konu hakkinda farkindalk
kazanmasini saglayacak etkinliklerin gerceklestirimesinin  énemli oldugunu
distniyorum.

Kaynak:
1. Kuguradi, ioanna (2003). insan ve Degerleri. Ankara: Tiirkiye Felsefe Kurumu Yayinlari
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Prof. Dr. Alpay FILIZTEKIN-Fikret SEBILCIOGLU

Uluslararasi Seffaflik Dernegi

EGITIMDE ETiK DEGERLER

Sabah calistayimizda Prof. Dr. Alpay Filiztekin hocamizla beraber “Egitimde Etik”
konulu bir calistay yaptik. Oncelikle sunu sdyleyeyim hayatimda “Egitim, Etik ve
Degerler” kelimelerinin birlikte bu kadar yakin ve yodun kullanildigini gérmemigtim.
Tim etkinliklerinizin tamaminda bu kelimeler var. Bu kisa konusmamda bu konulara
fazla girmeyecegim. Zaten hocalarimiz fazlasiyla bu konulardan bahsedecekler. Ben
kisaca mensubu oldugum Uluslararasi Seffaflik Dernegdi’'nden bahsetmek istiyorum.
Uluslararasi Seffaflik Dernegi, diinyada yolsuzlukla miicadele eden bir dernek.
Cunku yolsuzlugun toplumlar c¢uriten, toplumlara buylk zararlar veren sinsi bir
kanser hicresi oldugunu distniliyor. Dernegimiz bu micadeleyi dinyada birgok
Ulkede yerel dernekler ile yuritiyor. Ben de Turkiye'deki Dernek’te Yonetim Kurulu
Uyesi olarak goérev aliyorum. Yaptigimiz c¢alismalar ile agirhkhi olarak
akademisyenlerle, kamuyla, hikimet vyetkilileriyle, medyayla birlikte c¢alisarak
yolsuzlukla mucadele algisini toplumda arttirmayi amacliyoruz.

Yolsuzlukla mucadele kavramina baktidimizda etik ve durastlik kavramiyla
karsilagiyoruz. Bunun, biraz daha gerisine gittiimizde esasinda bir demokrasi
sorunu, insan haklari sorunu oldugunu géruyoruz. Peki bunu dizelmek icin ne
yapmamiz lazim? iste bu noktada kargimiza etik degerler gikiyor.

Calistayda ozellikle hayatin sirekli bize yeni etik sorunlar ¢ikaracagini, bildigimiz
kurallarin bu zorluklari ¢é6zme konusunda yeterli olamayacagdini ve bu nedenle
karsimiza gikan yeni farkh etik cikmazlara kargi bir “etik dusiinme ydnteminin, karar
verme mekanizmasinin” olmasi gerektiginden bahsettik. Calistayda katilimcilarina
Ozellikle egitimde hangi degerler sizin igin 6nemli diye sorduk. Etik degerler ve egitim
dedigimizde bahsedilen degerler sunlardi: “Saygi, sevgi, adil olmak, glvenilir olmak,
sorumluluk sahibi olmak, hosgori, tarafsizlik, cesaret ve cdmertlik.” Sonrasinda
galistayimizda bu konular tzerinde tartismalarimizi derinlestirdik.

“Uluslararasi Seffaflik Derneg@i” olarak karsilastigimiz en énemli zorluklardan biri
yetigkinlere etik konusunu anlatmak. Ornegin ben sahada suistimal incelemesi
yapan bir profesyonelim. Kisaca sirkette bir beyaz yakal (CEO’lar, sirketin sahipleri,
CFO gibi) su¢ oldugunda, bu sugun finansal etkisini hesapliyorum ve konunun
mahkemeye tasinmasi slrecinde avukatlar ile birlikte ¢aligsarak rapor hazirliyorum.
Sorusturmalar yaptiktan sonra ¢ogu zaman su soruyu sormaya basladim. “40
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yasinda, ¢ok ciddi paralar kazanan bir CEO, neden suistimal yapar? Nigin bir hileli
mali tablo hazirlar? Nigin riigvet alir veya yolsuzluk yapar?” is diinyasinin en énemli
sorunlardan biri bu: Calisan suistimalleri. Sire¢ icinde pek ¢ok kanun getirildi. Az
once hocamiz saydi Sarbanes Oxley Kanunu diye. Amerika’da ENRON adinda bir
sirket vardi. ENRON dunyanin en buyuk enerji sirketiydi. Bir sabah kalktik, sirket
iflas etmisti. Yaninda diunyanin en blylUk denetim firmasini da gotirmustd. Arthur
Andersen adinda bir sirket vardi hatirlar misiniz? Ikisi birlikte yok oldular. Bu
olaylarin arkasinda da paraya doymayan, bir sekilde sirekli hedefleri tutturmaya
¢alisan beyaz yakallar vardi. Bu olayin arkasindan Amerika basta olmak lzere
dinyasinin birgok Ulkesinde kanunlar gikarilarak soruna ¢are arandi. Japonya kanun
¢ikardi, Turkiye’'de SPK da dizenlemeler yapti. Fakat su son 30 yila baktigimizda
bu isin kanunlarla ¢oézilmedigini is dlinyasi goruyor. Surekli kanun ¢ikariyor, cezalar
getiriliyor fakat arkasindan yine skandallar yine skandallar patliyor.

Bu skandallarin tarihgesine baktigimizda bir Tark ile karsilagiyoruz. Polly Peck
adinda bir sirketi duydunuz mu? Asil Nadir, Ingiltere’de ilk biyik finansal
skandallardan birine imza atmisti. Bu skandallar oldugunda sadece sirkete zarar
vermedigi, ayni zamanda pek ¢ok menfaat sahibini de etkiledigi gériimeye basladi.
Bu nedenle de kanun koyucular bu skandallarin olmamasi i¢in yodun mesai
harcamaya basladilar. Tim bu uzun galismalarin, ¢ikan kanunlarin sonunda hep su
son uca gelindi: “Kurallar, kanunlar énemli ama uzun vadede basar igin etk
degerleri 6n plana gikaralim, diiriistligi anlatalim ve bunu siirekli hale getirelim.” is
dinyasinin yasadigi sorun kisaca bdyle 6zetlenebilir. “Cézilmesi gereken ciddi bir
suistimal sorunu var; yolsuzluk, rusvet, ihaleye fesat karigtirma, sirket varliklarini
kotlye kullaniimasi bunlardan sadece birkagi. Etik degerlerin sirketlerde 6n plana
cikarilmasi ve etik karar verme mekanizmalarinin ¢alisanlarin hayatina daha yogun
girmesinin bu sorunlara ¢are olabilecegdi kanaatindeyiz.”

Bu suistimallerin is ortaminda olmamasi icin, caydirmak i¢in ne yapmamamiz lazim?
Nasil bir egitim vermemiz lazim? Veya nasil yontemler kullanmamiz lazim? is
diinyasi bunun ismine “Etik ve Uyum Programi” demis. Tabii ki arzulanan insanlara
cocuk yaslarinda etik degerleri asilamak ve sonucunda is hayatina girdiklerinde bu
kisilerin etik gikmazlar ile karsilastiklarinda dogru secimi yapabilmeleri. Fakat bizim
karsilastigimiz ¢cok blylk bir problem var su anda. Otuzlarinda kirklarinda,
ellilerinde olan insanlar ile, kadin-erkek ayrimi yapmiyorum, ¢ok ciddi suistimal
problemiyle kargi karsiyayiz. Bu yiizden etik konusunu yas kag olursa olsun surekli
vermeye galisiyoruz. Etik ve uyum programlari bir anlamda bu egitimi veren sirketin
calisanlarindan bekledigi etik davranislari ortaya koyan bir iletisim araci. Bu
programlarin iginde detayli sirket politika ve prosedirleri mevcut. Ornegin; hediye
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alma politikasi. Kag liraya kadar hediye alacaksiniz? Kag liraya kadar hediye
alirsaniz sizin objektif disinceniz degismez? Kag liranin Uzerinde vereceginiz karar
etkilenebilir? Bu husus sirketler i¢in ciddi bir problem. Ayrica sirketlerde yasal olan
ama etik olmayan davranislar olabiliyor. iste bu etik ve uyum programlari bu konuda
¢alisanlara sinirlamalar koyarak istedigi davraniglari ¢alisanlara anlatabiliyor.

Seffaflik Dernedi bu konulari is dinyasinda konustugumuz bir dénemde sizlerden
bdyle bir davet gelmesi glizel bir tesadif oldu. Aslinda bu isin gocuklukta bagladigini
biliyoruz, bu nedenle de Seffaflik Dernedi olarak hem sizin vasitanizla hem de
Universitelerde, liselerde bu konulari anlatarak dikkat gekmeye ¢alisiyoruz.

Beni dinlediginiz i¢in tesekkir ederim.
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EGITIMDE DEGERLER

Hepimizin hayatinda kisisel, mesleki ya da toplumsal cesitli amaclari vardir.
Amaglarimiz en tepede bir yerde ulasmak istediklerimizi ifade ederken, ona giderken
sececegimiz yollara bizler karar veriyoruz. Amaglarimiza ulasirken ilkeli bir yol
secebilecedimiz gibi, ilkesiz bir yol da segebiliriz. Cok zengin olma amacimiz varsa
ornegin, bu zenginlige ulasmak icin ¢ok calisip gecemizi giindiiziimize katabiliriz ya
da daha kisa, hileye dayal bir yol secgebiliriz. Amaca ulasmak igin gidilecek dogru bir
yol, deder taslariyla bezenmis bir yoldur diyebiliriz.

Deger, ustun ve yararli nitelik olarak tanimlaniyor ve sahip oldugumuz degerlerimiz
bizim nasil bir hayat yasayacagimiza, nasil bir insan olacagimiza dair ipuglari
veriyor.

Cunkd insanlarin davraniglari, o insanlarin degerleri dogrultusunda sekillenir.
Degerlerle ilgili yapilan arastirmada, egitim alaninda yayinlanmis olan kaynaklar
tarandiginda, Ozellikle “sorumluluk, esitlik, adalet, 6zgurlik, hosgoérl, saygi,
guduleme, guven, baghlik, o6zerklik, dogruluk, cesaret, saygi, kendine given,
hosgorl, yardimseverlik, duristlik, sevgi, basari” gibi degerlerin 6ne c¢iktig
gorilmektedir (Gindogan, 2002; Sisman, 2000; Sargut, 2001; Bursalioglu, 2000;
Ozen, 1996).

Kiresellesmeyle birlikte bilim ve teknolojide ilerleme, dinyanin daha fazla farkina
varmasi gibi yararlar edindik. Ancak ayni zamanda engelleyemedigimiz
olumsuzluklarla bas etmek zorunda kaldik. (Kilig, Babayigit; 2018)in yaptig
“llkégretimde kaybolan degerler” ile ilgili bir calismada en ok kaybedilen degerler
saygl, sevgi, sosyallesme problemleri, benmerkezcilik, sorumlulukta azalma seklinde
ifade edilmistir. Gelisen hayatla birlikte degerlerimizde bir eksilme oldugunu
s6ylemek mumkiin gériinmektedir. Ornegin koétiligun farkinda olma ihtimali arttikga,
kotllik yapma olasihdlr da artabilmektedir. Degerleri kullanmadigimizda daha
kestirme yollarin oldugu Ustelik daha az zahmetle ¢ikarlar elde edebilecegimiz bir
hayatta, dogru yoldan yirimek insanlara zor gelebilmektedir. Kisisel ve toplumsal
bltinliguimuizid korumak, savrulmadan, dagiimadan yol almak icin degerlere
ihtiyacimiz oldugu goérilmektedir. Bir tutkal 6zelligi tasiyan degerlerin birlestirici
glcinden yararlanmak kigisel ve toplumsal butinligumdzi korumak adina dogru bir
adim olacaktir.
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Degerlere 6nem veriliyor mu? 1739 Milli Egitim Temek Kanununda Tirk Milli Egitim
sisteminin genel amaglarina bakildiginda bireyleri “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kigilige ve karaktere, hir ve
bilimsel distinme glclne, genis bir dinya goérisine sahip, insan haklarina saygil,
kisilik ve girisime deger veren, topluma karsl sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve
verimli kisiler olarak yetistirmek” gibi birgok degeri iceren ve “iyi insan”, “iyi vatandas”
yetistirmek amacini tasiyan egitim sistemi, degerlerin tim egitim basamaklarinda
Ogrenciye kazandiriimasi beklentisi tagsimaktadir (Kasapoglu, 2013). Buna karsin
egitim sistemine bakildiginda zihne odakli bir yapi olusturuldugu, diger gelisim
alanlarinin yeterince 6nemsenmedigi gorilmektedir. Disinmek gerekir hidrojen ve
atom bombasi ciddi bir zihin glcinin, inanilimaz bir dehanin Grini olarak ortaya
cikmistir. Peki ne igin kullanilmistir? EJitim sistemi igcinde sadece zihne
odaklandigimizda, vicdandan ve duygudan yoksun g¢ocuklar yetistirdigimizde,
dinyanin merkezine bomba koymus olmaz miyiz? Cocuklarimizda butlinsel gelisimi
g6z ardi etmek, tek noktaya odaklanmak toplumsal olarak tehlikeli bir sonu
beraberinde getirebilir.

Ogretmenler zaman zaman mifredat! yetistirmek, sinava 6grenci hazirlamaklia,
degerleri islemek arasinda bir karar vermek zorunda kalmaktadir. Ustelik bu karari
verirken velilerin, okul y0Onetimlerinin baskisina da maruz kalabilmektedir.
Ogretmenlik sirecimde rastladigim gibi bazi veliler égretmenlerden degerleri
islemeye ayiracagi sureyi test ¢ozmeye ayirmalarini istemekte “benim ¢ocuguma
degerleri ben veririm sen dersini anlat” ifadesini kullanabilmektedir. Veliler ve
ddrenciler egitimin amacini “iyi bir okul kazanmak” olarak degerlendirip, derslerin
icinde deger egitimine yonelik yapilacak etkinlikleri zaman kaybi olarak
diistinebilmektedirler. Ogretmenlerde bu talepler dogrultusunda sadece akademik
basari beklentisini karsilayacak ydntemlerle ders isleyebilmektedir. Oysa egitimin
amaglari agiktir. Ogretmenlerin yasal metinlerde belirtilen amaglari g6z ardi
etmeden, 6grencilerini “iyi insan” olarak yetistirmeye katki saglayacak degerleri,
derslerde etkileyici ydntemlerle islemesi gereklidir.

Degerler nasil verilmeli? Birgok egitimcinin sevgi, umut etme, affetmek, given gibi
degerlerin egitimde ogrencilere kazandiriimasi gerektigi konusunda hemfikir
olduklari, ancak “nasil?” sorusuna cevap vermekte ve uygulamaya yansitmakta
zorluk cektikleri séylenebilir (Kasapoglu, 2013).

Dogal etik ile ¢atisan unsurlar igeren bir egitim olumsuz bir nitelik tasir ve 6zellikle,
s0zIli ifadeler ve vaazlar kullanilarak, etiksel 6gutlerin ezberletildigi, temelde soru
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cevap yontemine dayal bir egitimde amaclanan ahlaki gelisim saglanamaz. Clnku
bdyle bir egitimde sézler, duygular ve eylemlerin yerine gecer (Kale, 2008, 14).

idealist anlayisa gére, deder egitimi; 6grencinin degerli davranis ve insan modellerini
Ornek almasi yoluyla egitilmesini igerir (Gutek, 2001, 29). Bu nedenle evde baslayan
ahlak egitimi, okulda da devam eder. Ancak bu, ahlak dersleri yoluyla dedgil,
Odgretmenlerin érnek davraniglariyla saglanir. Bedendigi dgretmenleriyle 6zdesim
kuran gocuk, evde gelisen erdemlerini yeni drneklerle zenginlestirir (Yoérukogdlu,
2003, 229). ilke merkezli bir yasam siirdiirmek gibi degerleri, yasaminin merkezine
alan bireyler, olumlu toplumsal yapilarin olusumuna katki saglar. Toplumda ve
dolayisiyla egitimde meydana gelebilecek deger kayiplarinin dniine gegmek igin
once okullarda &grencilere 6rnek olan 6gretmen ve yodneticilerin  kendi
davranislarinda bu evrensel degerlere uymasi gerekmektedir.

Deger egitimi akimlarindan hangisi temel alinirsa alinsin, 6grencilerin dikkatini ilgili
degere gekecek, deger hakkinda distiinmesini saglayacak, kendi degerlerini agiga
cikaracak 6grenme-6gretme etkinliklerine ihtiyag vardir (Kerschensteiner, 1954). Tek
bir derste degerleri islemenin Otesinde, her derste degerlerin ortaya konuldugu,
sonuglarinin tartisildigi ortamlarin olusturulmasi énemlidir. Ancak degerler soyut
kavramlardir ve anlagilmasi, igsellestiriimesi zor olabilir. Ogrencilerin degerleri
yorumlamasini saglama ve degerleri en etkili, en dogru sekilde igleyebilme yollarini
bulmak gerekir.
Derslerde deger egitimi gercgeklestirilirken en ¢ok kullanilabilecek yontem
ve teknikleri;
o tartisma temelli yaklagim,
o Ogrenci merkezli aktif 8grenme stratejileri,
e grup galismasi,
e drama,
e uygulamali aktiviteler,
o Ogrenciler tarafindan yénetilen arastirmalar,
o egitsel oyunlar
olarak siralanabilir.
Derslerde grup galismasi seklide yapilan etkinlikler sayesinde basta temel insani
degerler olmak Uzere, insanhgin ortak evrensel degerlerini gocuklara benimsetmek
ve bu degerlerin cocuklarin karakter olusumuna katki sunmasi saglanabilir.
Degerleri islemek icin birgok egitsel yol olsa da uzun yillar hikayelerin gliciinden
yararlanmayi sectim. Bu sempozyum yaratici drama ¢emberimizde “degerler” vardi.
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Yaratici drama, bir grubu olusturan Gyelerin yasantilarindan yararlanarak; bir amacin
ya da bir fikrin dogaclama, rol oynama vb. tekniklerden yararlanarak
canlandiriimasidir. Bu canlandirma sirecini deneyimli bir lider/ egditmen yurutirken;
surecin icinde kendiligindenlik, simdi ve burada ilkesi, -mis gibi yapma surecin temel
unsurlarini olugturur. Bunlarin yani sira yaratici drama, oyunun genel ézelliklerinden
dogrudan vyararlanir  (Adigizel, 2017). Drama yOntemiyle 0Ogrencilere
kazandirilanlara bakildiginda;

e Gercek yasamla iligkili olan kavram ve olaylari, inceleme, analiz etme ve kendi
dusunceleri ile aciklama firsati bulabilmektedirler.

o Bu sureg igerisinde, kendilerini butlnsel olarak degerlendirip, kisisel anlamda
eksik gordukleri noktalarda kendilerini tamamlayabilirler.

e Bu yaklasim, o&grencilerin hem kendileri ile hem de diger insanlarla
etkilesimlerini arttirip, 6grencilere daha iyi bir insan olma sorumlulugunu
tasidigini hatirlatabilir.

Peki drama yontemiyle degerler verilebilir mi? Drama calismalari igin oncelikle
cember olunur. Cemberde birbirini tanimayan insanlar el ele tutusur. Bu cemberde
bazi acgiklamalar yapilir. Ornegin “drama siireci iginde 6ncelikle kendini
koruyacaksin, diger insanlari koruyacaksin”; “Cemberde tuttugumuz el bir kadin el
degildir, bir erkek eli degildir. Tuttugumuz el bir insan elidir.” Baslangi¢
yonergelerinden de goruldigu Uzere drama slrecinde dogal olarak degerlere
degdinilir. Sonraki adimda grupta isim c¢alismasi yapilarak kisilerin isimlerinin
dgrenilmesi  saglanir. ismimiz varolusumuzun birinci adimi oldugundan ayni
zamanda kigiye verilen degerin baslangi¢ noktasi olarak da distnulebilir.

Egitimin bilgi islemenin yani sira 6grencileri erdem sahibi, iyi insanlar olarak
yetistirme gorevi vardir. Okullarda bilgi merkezli 6gretimin en iyi sekilde yapilmasi
kadar, ddrencilerin karakter olusumunu etkileyebilecek egitimin de en iyi sekilde
yapiimasi gerekir. Egitim ortamlarinda &grencilerin Kkisiliklerini guiglendirecek
Orneklere ihtiyac vardir. Deger egitimi 6grencilerin degerli davranis ve insan
modellerini érnek almasi yoluyla egitiimesini icerir. Egitim ortamlarinda 6grencilere
yetiskinlerin davraniglari ile 6rnek olmasi gerekir. Ayrica 6grencilerin degerleri soyut
olmaktan g¢ikarip somutlastirmalarina yardimci olmak adina hikaye anlatimi, drama
gibi yontemler kullanilabilir. Okullar toplumsal yasamin kiguk bir kesiti oldugundan
degerlerin islendigi iyi bir egitim ortami olusturuldugunda sorumluluk, nezaket,
caliskanlik, durustlik gibi erdemlerin énce bireylere sonra topluma kazandiriimasi
mUmkuin olabilir. Degerler etkili bir sekilde islendiginde sinif ydnetiminde sikintilarin,
catismalarin blyuk o6l¢tide giderilmesi saglanabilir.
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Cocuklari hayata hazirlama goérevi olan okullar, meslek edindirme misyonu disinda,
iyi insan yetigtirme misyonunu da gergeklestirebilmelidir. insancil degerlere sahip,
evrensel ilkeleri benimsemis, topluma yararl olabilecek iyi insanlari yetigtirebilmek
icin, deger egitimine gerekli 6nemin verilmesi bir zorunluluktur. Aksi halde belli bir
konuma ulasmis ancak etik tavirlardan uzak, toplumsal yarari gézetmeyen, bireysel
sorumluluk bilincinden uzak insan sayisinin artisi kaginilmaz gibi gériinmektedir.

Bir hikaye: Adam, bir haftanin yorgunlugundan sonra, pazar sabahi kalktiginda
keyifle eline gazetesini aldi ve biitlin glin miskinlik yapip evde oturacadini hayal
etmeye basladi. Tam bunlari digliniirken, oglu kosarak geldi ve parka ne zaman
gidecegini sordu. Baba, oglunu bu hafta sonu parka gétiirecegine s6z vermisti. Ama
simdi hi¢ digariya ¢ikmak istemediginden bir bahane uydurmasi gerekiyordu.

Sonra gazetenin promosyon olarak dagdittigi diinya haritasi géziine ilisti. Once diinya
haritasini kiiglik pargalara ayirdi ve ogluna uzatti:

“Eger bu haritayi diizeltebilirsen, seni parka gétiirecegim!” dedi. Sonra diisiindi:

“Oh be, kurtuldum! En iyi cografya profesériinii bile getirsen, bu haritayr aksama
kadar dizeltemez!” Aradan on dakika gectikten sonra oglu babasinin yanina
kogarak geldi:

“Babacigim, haritay! diizelttim. Artik parka gidebiliriz!” dedi. Adam énce inanamadi
ve gérmek istedi. Gordiigiinde de hayretler igcindeydi ve ogluna bunu nasil yaptigini
sordu. Cocuk su agiklamayi yapti:

“Bana verdigin haritanin arkasinda bir insan resmi vardi. insani diizelttigim zaman
diinya kendiliginden diizeldi!”
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EGITIMDE FARKLILIGI, ESITLIGI VE
SORUMLULUK AHLAKINI KONUSMAK VE YASATMAK

Egitimin akademik boyutuyla ilgili konussak herhalde anlasiriz diye dusuniyorum.
Ornegin birgok kesim egitimde 21. yy. becerilerinden séz ediyor. Bunlardan hemen
hepimiz kodlama, STEM, STEAM ya da etkilesimsel yontemleri anliyoruz. Sanirim
bu konularin 6nemi konusunda aramizda anlasiriz. Ama degerler egitimi konusunda
ortaklasabilecegimizden emin degilim. “Degerler egitiminden ne anliyoruz?” ve
“Degerler egitimini nasil yapmamiz gerektiginden ne anliyoruz?” Bu sorularin
cevabinda Turkiye’de ortaklasabilecegimizi pek zannetmiyorum. Cinki degerler
dedigimiz zaman kimligimizle, ge¢migimizle, buginu nasil gérdigumuzle, nasil bir
toplum vizyonuna sahip oldugumuzla ilgili konulardan bahsediyoruz. Bu konularda
farkll kesimlerin ortaklasmasi hi¢ kolay degil. Arastirmalara gore Tirkiye, dinyada
en disik guven endeksine sahip olan dlkelerden birisii Bu arastirmalarda
“cevrenizdekilere guvenir misiniz?” diye soruluyor. Olumlu cevap verenlerin orani
Turkiye'de %8. Bu oran %60’lara kadar cikiyor Finlandiya’da, Japonya’'da.
Dolayisiyla Turkiye, diinyada insanlarin birbirine en az glvendigi Ulkelerden biri.
Degerler toplumsal bir baglamda, kigiler arasi iligkilerde anlam kazaniyorsa, degerler
egitimini bu digstk guven endeksinden badimsiz tartisamayiz. Bireyleri birbirine
glvenmedigi bir ortamda nasil ortak degerlerden bahsedebiliriz.

Sorun sadece Turkiye ile sinirli degil. Dinyadaki toplumsal ve siyasal baglama
baktigimizda da maalesef i¢ acici bir durumda olmadigimizi gériyoruz. Farkh
Ulkelerde yasayan insan gruplarinin bugin ortak noktasi, benzer bir kaygi ve korku
kultirine sahip olmalarn diyebiliriz. Bu korku, kultiri kaybetme korkusu, kimligi
kaybetme korkusu, kaynaklarin yetismemesi korkusu seklinde ortaya ¢ikiyor. Bu
korkuyu toplumsal olarak hakim konumda olan gruplarda da gériyoruz. Suriyelilerin
¢ogalacagindan korkma, Suriyeliler hastalik getiriyor diye korkma, kendi ¢ocuklarini
istedigi gibi yetistirememekten korkma vs.

Sosyolojide bu doneme Zygmunt Bauman’a referansla “Akiskan modernlik” diyoruz.
Hakikaten her sey o kadar akigkan ki, hizli akiyor Ki, bilgi o kadar hizl geligiyor ki,
teknoloji o kadar hizli degisiyor ki higbir sey gelenek haline gelemiyor. Sirekli ve
hizli degisim insanlarda kaygi doguruyor. Ogretmenlerle de konusuyorum hakikaten
kaygi duyuyorlar. Ornegin bilgi ve teknoloji o kadar hizli degisiyor ki, bu degisimi
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yakalamak konusunda ogretmenler hep bir kaygi icerisindeler. Ayrica bu toplumu
Ulrich Beck’e referansla Risk Toplumu olarak adlandiriyoruz. Eskiden belki “az
gelismis Ulkeler” risk altindaydi. Ama bugiin Amerika’daki ve Avrupa’daki insanlarda
kendilerini risk altinda hissediyorlar. Bu insanlar iglerini kaybetmekten korkuyorlar,
daha iyi bir gelecek olusturamamaktan korkuyorlar. Bu da kendini érnegin gégmen
karsithginda ya da asiri sagin yukselisinde kendini gésterebiliyor. Yillarin hosgori ve
demokrasi degerlerinin alti oyuluyor. Dolayisiyla degerler egitimini bu baglamda,
yani “risk toplumunda, akigkan modern toplumda, neoliberal zamanlarda nasil
yapacagiz?” diye disinmek lazim.

Biz sabah calistayda otuz arkadasimizla su temel kavramlar Gzerinde durduk:
Farklilik, esitlik, adalet ve sorumluluk ahlaki. Gruplar halinde “farklilik, farkliliklar
arasinda saygi degerini nasil tanimhyoruz? Esitligi nasil tanimliyoruz? Adaleti nasil
tanimliyoruz? Siniflarda, okullarda bunlari nasil aktariyoruz? Basarili oldugunuzu
distndliginiz ve zorlandigimiz alanlar neler?” diye konustuk. Bunlarin degerler
egitimi acgisindan lzerinde disinmeye deger sorular oldugunun altini gizmeliyim.

Esitlik, farkhlik ve adalet kavramlari Uizerinde gorintste anlasir gibi duruyoruz. Ama
bir taraftan bigak sirti kavramlar bunlar. Ornegin farkliliklara saygi kavrami énemli
diyoruz. Ama farklihk degerini nasil 6greteceg@iz? Sahada karsilastigimiz bir érnekte,
bu konularda bayadi duyarli bir 6gretmen arkadasimiz, sinifina engelli bir gocuk
gelecegini 6grendiginde “Cocuklar yeni bir arkadasiniz gelecek, o sizden biraz farkh”
demis 6grencilerine. Simdi bu, farkliigi 6gretmek midir? Farkhligi 6gretirken “farkl
olanlara” bir 6z mu atfediyoruz? Farkhlklari Ogretirken esitsizligi yeniden mi
Uretiyoruz?

Kendimiz egzersiz yapalim: Farkhlklarimizi nasil 6greniyoruz? Anaokullarinda,
ilkokullarinda, kiz ve oglan ¢ocuklari mesela cinsiyetlerini nasil 6greniyor? Biz nasil
Odgrendik? Soyle mi 6grendik: “A ben oglan ¢ocuguyum bir de kiz gocuklar varmis.”
Ya da iste “ben kiz gocuguyum, a bir de oglan gocuklari varmis.” Notr olarak mi
Odreniyoruz? Hayir. Notr olarak 6grenmiyoruz. Bir égretmen arkadasimiz; “Bana
anaokulunda devamlh sen kiz ¢ocugusun, bacaklarini kapat” dediler diye belirtti.
Yani aslinda farkhhgi 6grendigimiz anda esitsizligi 6greniyoruz. Farkliliklari nétr bir
ortamda degil, esitsiz bir toplumsal baglamda 6greniyoruz. Kiz ¢ocuklari sunlari
yapabilir, oglan c¢ocuklari sunlari... Bir roman/ c¢ingene ¢ocugunun varhgini
ogrendigimizde, “A tamam benim kultirim buymus, bir de romanlar varmis” diye
6grenmiyoruz. Belki gcevremizden “Seni ¢ingenelere veririm” diye ddreniyoruz. Yani
farklihklari 6grendigimizde aslinda onlari bir hiyerarsiye oturtuyoruz. Esitsizligi de
Ogreniyoruz. Dolayisiyla farkhlik ve farklihklara saygi degerini aktarirken asil
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Uzerinde durmamiz gereken sey esitsizlikler. Asil sorgulamamiz gereken esitsizlikler
ve hiyerarsi. Aslinda bunlari sorgulamadan bu degerleri toplumsal adalete hizmet
edecek sekilde aktarmak zor. Bunlari sorguladigimizda da isin igine kimlik, kaltdr,
din, gelenek vs. gibi seyler giriyor.

Calistayda ders kitaplarini da inceledik biraz. Ornegin bir 4. sinif Sosyal Bilgiler
kitabinda farklliklara saygi sdyle tanimlanmis: “insani dogustan gelen degerlerine
gore kabullenmektir?” Simdi, dogustan getirdigimiz deger ne demek? Herkesin kendi
dogrulari olacaksa ve bunu mutlak kabul edeceksek, nasil bir toplum olacagdiz?
Ortak degerleri nasil olusturacagiz? Toplumsal baglamdan kopuk farklilik
tanimlarinin  sorunlu oldugunu distniyorum. Bir kez daha asil meselenin,
“farkhliklarla beraber, esitsizligin ve ayrimciligin azaldidi bir ortamda nasil yasariz?”
sorusuna odaklanmak oldugunun altini ¢izmek istiyorum.

Calistayda farkliliktan sonra esitlilik kavramina atladik. Esitlik de zor bir kavram ve
¢ok da yanlis anlasilan bir kavram. Hatta belki korkulan bir kavram. Birgok insandan
“esitlik safsatadir’ lafini duyuyoruz. Ornegin “kadin-erkek esitligi safsatadir’ diyen
birgok insan var Turkiye’de. Bunun &rneklerini tartistik. Esitlik degeri de kimligi
kaybetme korkusu ve kultiri kaybetme korkusu ile ilgili gibi. Sanki esit oldugumuz
zaman kendi kimligimizi kaybedecegiz. Esitlik bdyle bir sey degil ki. Esitlik herkese
esit davranmak degildir. Bu sekli esitliktir. Maddi esitlik, aslinda herkesin farkli
ihtiyaclariyla esit derecede ilgilenmektir.

Esitlik kavrami ile iligkili bir kavram ve deger de adalettir. Benim piyasada gordigim
degerler egitimi kitaplarinda adalet kavrami c¢ok farkli sekilde anlatiliyor ve
anlasiliyor. Boyle anlasilmasi da isteniyor. Adalet sdyle anlatilhyor: “Herkesin bir yeri
vardir ve herkes o yerini korumaldir, bu adalettir.” Bu sekilde yani esitsiz bir
dinyanin aslinda adil olabilecegi anlayisi var. Buna sosyal psikologlarin
kavramsallastirmasiyla “Adil dinya inanci” deniyor. Arastirmacilar gevremizdeki
esitsizliklerle, ayrimciliklarla ve acilarla nasil basa ¢iktigimiz konusundaki
calismalarda ulagiyorlar bu kavrama. insanlarda diinyanin adil bir yer olduguna
inanma egilimi oldugu ortaya ¢ikiyor. Ne demek bu? Yani adil dinya inancina goére
herkes hak ettigini yasar. “Yoksulsan, galismamigsin o yuzden yoksulsun.” “Mini
etek giyidiysen, tabii ki taciz edilirsin, hak ettigini yasarsin.” Adalet dederi bdyle bir
sey degil. Adalet, hakikaten belki butin bu kavramlarin temelinde yatan bir
kavramdir. Unlii Finlandiyal egitimcilerden Sahlberg “biz reformlar yapip PiSA da
birinci olmadik” diyor. “Biz 6nce birinci olmaya basladik, sonra neden birinci
ciktigimizi arastirdigimizda, en onemli etkenin egitimde hakkaniyeti saglamak
oldugunu goérdik” diye ekliyor. Egitimde hakkaniyeti sagladigimizda, yani farkl
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gruplara firsat esitligi sagladigimizda egitimde basari da geliyor. Baska bir deyisle,
esitsizlikleri azalttigimizda, gruplararasi hiyerarsileri sorguladigimizda, herkesin
farkli ihtiyaglariyla esit derecede ilgilendigimizde toplumsal adalet anlayisini
yerlestirdigimizde sorunu kdkten ¢ézmeye baslamis oluyoruz.

Son madde olarak ise sorumluluk ahlaki degerinin lizerinde durduk. Ogrencilerde
¢ok ciddi bir 6znellik potansiyeli var. Burada birey ve 6zne kavramlarini ayiriyorum.
“Biz birey yetistiriyoruz” diyoruz bazen. Birey gok atomize geliyor bana. insanlar “ben
¢cok bireyselim” diyor. Sonra da piyasanin sundugu tiketim kaliplarinin pesinden
kosuyor, black friday sabahi magazalarin 6éninde bekliyor. Sonra da “ben
bireyselim” diyor “hi¢ de degilsin”. Ozne derken ise kendi tarihselliginin farlinda
olan, deger yaratabilen gocuklardan bahsediyorum. Degerler egitimini bu temelde
kurmanin énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencileri 6zne olma yolunda donanimli
hale getirmemiz gerekiyor. Bu yolda ¢ocuklari kendilerinden farkh olanlarin haklari
icin miUcadeleye sokmak 6énemli bir arag olarak géruliyor. Yani engelli olmayan
cocuklari, engellilerle ilgili ve engellilerle birlikte micadeleye sokmak, inanilmaz bir
duyarhlik ve perspektif donisimi getiriyor.

Tdm bunlarin altinda yatan da sorumluluk ahlaki kavramidir denilebilir. Sorumluluk
ahlaki, “ben otekinden, haksizliga ugrayandan sorumluyum; o6tekinin yasadigi
haksizliklardan, ayrimciliklardan sorumluyum” seklindeki degerdir diyebiliriz. Bu
kosulsuz bir sorumluluk duygusudur. “Ama onlar da bize séyle yaptl” duygusunun
Otesinde, insanlardan grup kimliklerinin étesinde sorumlu oldugumuzu hissetmektir.
Bu anlayista dtekine yapilanlari gérdigumiz igin sorumluyuzdur. Sorumluluk kendi
kimligimiz ile de ilgilidir. Zira farkh olani kaybedersek anlami da kaybederiz. Farklilik
anlam yaratmak ile ilgilidir. Dilbilim ac¢isindan baktigimizda siyah, beyaz ile anlam
kazanir. Psikanalize baktigimizda kendi benligimizi farkli olan ile tanimlariz.
Antropolojide  farkli  kulturlerin =~ sininini - gekmezsek, kendi  kdltdrimuzi
tanimlamamayiz. Dolayisiyla farkli olani yitirirsek anlami yitiririz. Umarim, degerler
egitimiyle farkliliklarin birlikte baris ve huzur icinde yasadigi bir Ulke ve dinya
olusturabiliriz.

Cok tesekkulr ederim.
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Deniz DINCEL

CEKUL Bilgi Agaci Egitim Koordinatéril

Gokgen HAZEN

EKUL Bilgi Agaci Egitim Programlari Danismani

DOGADA DEGERLER EGITiMi: YASAM HAKKINA SAYGI

Ozet: CEKUL Vakfi Bilgi Adaci tarafindan hazirlanan sunum; deder egitimi ile
dogaya yénelik algi ve tutumlarimiz arasindaki iliskiye dikkat gekmeyi amaglamis ve
doga korumaciliginin bir “deger” haline getirilmesi gerektigi izerine kurgulanmistir.
Sunum; “Neden Degerler Egitimi?”, “insan-Doga lliskisi”, “Cocuk-Doga lligkisi’,
“Nasil Bir Doga Editimi?”, “Cocuklar Dogada Hangi Degerleri Ogrenir?” ve
“CEKUL’tin Egitim Anlayisi ve Programlari Nelerdir?” bagliklarindan olusmaktadir.

Neden Degerler Egitimi?

Degerler, insanin tutum ve davraniglarinin belirlenmesinde ve bigimlendiriimesinde
dnemli rol oynar; diinyaya bakis agisini etkiler. insan deger verdigi seyleri korur ve
zarar vermekten cekinir. insanin yasam cizgisini inandi§i degerler belirler. Bu
degerlerin ugruna, fedakarlkta bulunur, miicadele eder ve hatta 6limu bile gdze alir
(Bolay, 2007; Ozden, 2005). Bu bilingle son yillarda Ulkemizde degerler egitimi ile
ilgili galismalar hiz kazanmis, bu alanda birgok tez, makale bildiri vb. ¢alismalar
yapiimigtir. 18. Milli Egitim Surasinda “Egitimde 2023 Vizyonu” kapsaminda
“Degerler Egitimi” ele alinmis ve Milli Egitim Bakanhgi, 18 Temmuz 2017 tarihli
basin aciklamasinda, degerler egditiminin daha sistemli olarak tim kademelerde
egitim sistemine dahil edilecegini agiklayarak, yenilenen miufredatin giris bélimiinde
degerler egitimine yer vermistir (MEB, 2018).

Degerler egitiminin énemli oldugu alanlardan biri de doda koruma caligmalaridir.
Gezegenimizin icinde bulundudu ekolojik kriz ortami ve dogal varlklarin insan
hayatindaki 6nemi dusunuldagunde; doda korumaci yaklasimin insanlara bir deger
olarak kazandiriimasinin 6nemi daha iyi anlasilacaktir. Gezegenin saglgini korumak
ve hem insan hem de insansal olmayan yasamin devamliligi igin, gevre sorunlarinin
onlne gecilmesi gerektii muhakkaktir. Bunun icin de o6ncelikle doga koruma
galismalarinin i¢sellestiriimesi ve bir deger, bir etik anlayis olarak gorilmesi gerekir.
Cunku “gevre sorunlari ne salt ne de agirlikla bilim ve teknoloji sorunlaridir. Cevre
sorunlari; insan olarak neye deg@er verdigimiz, ne tir yaratiklar oldugumuz, dogadaki
yerimizin ne oldugu gibi temel birtakim sorularin sorulmasini gerektirir’ (Des Jardins,
2006, s.35).
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insan Doga iligkisi: insanin doga ile iliskisi, varligini sirdiirebilmek agisindan en
oncelikli iliskidir. Gul'dn de belirttigi gibi (2013, s.18) “insan dogada yasam bulan,
yasamini doga igindeki kosullarin etkisiyle sekillendiren ve zorunlu olarak da bir
sekilde dogayla iligki icinde var olabilen bir varliktir.” Ancak, ginimuzde bu iliski,
insan merkezli bir bakis agisiyla sekillenmekte ve insan, doganin bir pargasi
oldugunu gérmezden gelerek, dogal varliklari, kisa vadeli ¢ikarlari i¢in gezegendeki
tim yasami tehlikeye atacak sekilde fiitursuzca tiiketmektedir. Ozellikle Enddistri
Devrimiyle birlikte baslayan yodun sanayilesme sireci ve bu sirecin tetikledigi
sinirsiz buyuime odakl tiketim ekonomisi, hizla doganin tahrip edilmesine sebep
olarak, onarilmasi zor ekolojik yikimlara yol agmaktadir.

Tdm bunlarin altinda yatan nedenleri, insanin dodayla kurdugu bagin giderek
zayiflamasi ve dogaya yonelik tutum ve algisindaki degisiklikler ile iligkilendirmemiz
mumkanddr. Yasadigi yeri taniyan, ait oldugu ekosistemin ve biyolojik gesitliligin
farkinda olan ve kendisini doganin bir parcasi olarak goéren insan, kendiliginden,
daha ekolojik, daha doga dostu yaklasimlar sergileyecektir. Bu baglamda doga
koruma calismalarinin temelinde giderek zayiflayan bu badin glclendiriimesine veya
yeniden kurulmasina yoénelik yapilacak ¢alismalar 6nem kazanmaktadir.

Gocuk-Doga iligkisi: Son yirmi yildir gocuklarin dogayla kurdugu iliskide biiyiik bir
degisim gergeklesmistir. Cocuklar artik daha az disarida zaman gegirmekte, daha az
serbest oyun oynamakta ve zamanlarinin biyik bélimani ev, okul, okul servisi gibi
kapall alanlarda gecirmektedir (Louv, 2010). Ozellikle istanbul gibi bilylik kentlerde
cocuklarin daha az dogaya ciktilari, daha az hareket ettikleri ve dogayla aralarindaki
bagin giderek zayifladigi bilinmektedir. Tim bunlarda siiphesiz ki yasadigimiz yer,
artan teknoloji kullanimi, rekabetci egitim sistemi ve degisen yasam tarzlarimizin
etkisi blyiktir. Glasgow Universitesi'nde yapilan bir ¢alisma; (¢ yasindaki yetmis
sekiz ¢ocugun fiziksel olarak etkin olduklari slrenin, ortalama, gliinde yirmi dakika
oldugunu gdéstermektedir (Louv, 2010). Sonug olarak ¢ocuklarin duyularini giderek
daha az kullandiklari, dolayisiyla duyularinin ve sezgilerinin gitgide koreldigi
bilinmektedir. Bu durum Richard Louv tarafindan “Doga Yoksunlugu Sendromu”
olarak tanimlanmaktadir. Doga yoksunlugu sendromunun yukarida bahsettigimiz
sonuglarina ek olarak dikkat sorunlarina, obeziteye ve duygusal rahatsizliklarda
artisa neden oldugu bilinmektedir. Ozellikle son yillarda “Dikkat Eksikligi ve
Hiperaktivite” tanisindaki artisin da yine cocuklarin yasam tarzlarinda olusan bu
degisikliklerin etkisinden kaynaklandigi dusunulmektedir.

Doga yoksunlugunun c¢ocuklar Uzerindeki olumsuz etkilerinin yani sira, dogayi
tanimayan, dolayisiyla sevmeyen ve korumayan bir nesil yetismesi de bu anlamda
ayri bir “cevre” ve “deger” sorunu olarak ele alinabilir. Oysaki dinyamiz son yillarda
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Onemli ¢cevre sorunlariyla karsi karsiyadir. Temiz ve kullanilabilir sularin azalmasi,
gezegenimizin saglikli olmasini ve yasamin devamini saglayan dogal alanlarin ve
canlilarin hizla yok olmasi, iklim degisikligi gibi bircok hayati sorunla yizlesmekteyiz.
Bu sorunlar, bugunin karar vericilerine doganin korunmasi ve gelecek kusaklarin
haklarinin gézetilmesine yonelik dnemli sorumluluklar verdidi gibi; “gelecek nesilleri”
dogay! tanima, anlama, sorunlarini bilme ve sorunlara ¢6ziim bulma konusunda
yetistirmeyi de gerekli kilmaktadir. Bu noktada doga egitiminin igerigi ve yontemi
Onemli bir sorun alani olarak belirmektedir.

Nasil Bir Doga Egitimi?

Ekolojik sorunlarin énemli bir gindem maddesi haline gelmesiyle beraber, pek ¢ok
toplumsal konuda oldugu gibi, bu sorunlarin ¢éziminde de egitim, etkili bir ¢are
olarak gorilmus ve doga/ gevre egitimlerinin sayisinda hizl bir artis olmustur. Ancak
bu egitimlerin nasil uygulanacagi ve igeriginin ne olmasi gerektigi 6énemli bir
konudur. Son elli yildir gevre egitimini tanimlamaya ve amacini ortaya koymaya
yonelik ulusal ve uluslararasi kurumlar tarafindan vyapilan calismalara g6z
atildiginda, gevre egitiminin temel amacinin, bilgi vermenin yaninda, insanla doga
arasinda sayglya dayali ve doJaya zarar vermeyen davraniglari gelistirecek saglikl
bir iliski kurabilmek oldugu gérilmektedir (UNESCO, 1977; EPA, 2017). Bu nedenle
dogayla ilgili konularda sadece bilgilendirmek degil, dogay! koruyup, gelistirecek
degerlerin, tutum ve davranislarin kazaniimasini saglamak da amaglanmaktadir.
Doga deneyime agirlik veren egditim programlarinin ¢cocuklarin gerek dogaya yonelik
zihinsel donanimlarinin  gelismesinde, gerekse olumlu tutum ve davranis
edinmelerinde anlamli dlgide etkili oldugunu arastirmalar goéstermektedir. Nitekim
ddrencilerin doga hakkindaki bilgilerinin okul hayati boyunca artmasina karsin,
dogaya yonelik olumlu tutumlarinin o 6lgiide artmamasi, 6grencilerin dogaya karsi
olumlu tutum ve davranisg edinebilmeleri agisindan deneyime dayali doga egitimi
uygulamalarinin geregini ortaya koymaktadir. Bunlara ek olarak dogada gecirilen
zamanin c¢ocuklarin daha iyi odaklanmalarina, konsantrasyonlarinin artmasina,
dengeli olmalarina, kendi kendilerine yetebilme becerilerinin artmasina, hafizalarinin
kuvvetlenmesine, daha saglikh, gergek olaylara karsi daha hazirlikh, strese karsi
daha dayanikli olmalarina, sosyal iligkilerinin ve iletisim becerilerinin gi¢glenmesine
yardimci oldugu bilinmektedir (Louv, 2010; TEMA, 2018).
Bu sebeple doga egitimi programlarini tasarlarken; mimkin olan her durumda agik
havada yapilan, ¢ocuk odakli ve ¢gocugun 6grenme silirecine aktif olarak katilimini
destekleyen, dgretmekten ¢ok, tanimaya, arastirmaya, soru sormaya, kesfetmeye
olanak saglayan, bir amaca gonil vermenin énemini vurgulayan, kendini énemli
hissettiren ve yas grubu 6zelliklerine uygun programlari tasarlamak gerekmektedir.
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Bu da ancak yaparak, yasayarak ve duyulara dayali 6grenmeyi temel alan egitim
programlari ile mimkun olacaktir.

Cocuklar Dogada Hangi Degerleri Ogrenir?

Cocuklarin dogustan gelen merak ve kesif duygusunu destekleyecek seklide
hazirlanan doga egitim programlari, onlarin oyun yoluyla sorumluluk almasina
olanak saglamaktadir. Ozellikle erken gocukluk ve cocukluk dénemlerinde oyunun
ogrenme (zerindeki etkisi blylktir, hatta oyun yasamin kendisi olarak ifade
edilmektedir. Cocuk oyun yolu ile kendini ifade etmekte, sosyal dinyay! algilamakta
ve problemlerini ¢gbézmeye calismaktadir. Bu anlamda dogada ve acgik alanda
gerceklesen oyun temelli 6grenmelerde c¢ocuk; kendi bedensel ve psikolojik
sinirlarini tartmaya ve tanimaya olanak bulmaktadir. Doga deneyimi igeren
programlara katilan ¢ocuklarin, sevgi, sabir, anlayis, hosgéri, yardimlasma ve
dayanisma gibi becerilerini arttirdigini séylemek muamkindir. Yine; yaparak,
yasayarak ve duyulara dayal 6grenmeyi temel alan egitim programlarina dahil olan
¢ocuklarda “empati” duygusunun gelistigi gézlenmektedir. Bu tir egitimlere dabhil
olan ¢ocuk; dogal suregleri algilamakta, dogada her seyin birbirine bagl oldugunu
kavramakta ve doganin her disiplini ilgilendiren bir yasam bilgisi barindirdiginin
farkina varmaktadir. Bu da ¢ocugun, canlilarin yagsam hakkina ve yasam alanina
saygl duymayi yasayarak ve gozlemleyerek dgrenmelerine destek olmak agisindan
Onemlidir.

GEKUL Bilgi Agaci

Orglin egitim kurumlarinin yaninda gevre alaninda calisan birgok sivil toplum
kurulusu da oOgrencilere ve ogretmenlere yonelik c¢esitli doga egitimleri
dizenlemektedir. Bunlardan biri de Turkiye'nin dogal, tarihi ve kulturel varliklarini
korumak amaciyla 1990 yilinda kurulan Cevre ve Kiltir Degerlerini Koruma ve
Tanitma Vakfrdir. Kurulusundan itibaren doga-kiiltiir-insan arasindaki yasamsal
uyumun savunucusu olan CEKUL, dogal ve Kkiiltirel mirasin korunmasinin ve
yasatilmasinin, ancak geng¢ kusaklarin bu degerleri tanimalari ve sahiplenmeleriyle
olabilecegine inanmaktadir. Bu dogrultuda Bilgi Adgaci Egitim Birimini kurmustur.
CEKUL Bilgi Agaci, Tirkiye'nin dogal ve Kkiltiirel gesitliligini gérunir kilmak ve
korumak amaciyla egitim faaliyetleri dizenlemekte ve MEB Mifredatini destekleyen
egitim programlari gelistirmektedir.

Ezbere dayanmayan bir anlayigla gelistirilen egitim programlarinda ¢ocuklarin ve
genclerin kendilerini, kentlerini, doga ve kdltur iligkisini taniyarak, yasami
kesfetmeye ve korumaya yonelmeleri hedeflenmektedir. Amag, bilgi aktariminin yani
sira, uyarici sinif ici ve digi etkinlilerle 6grencilerin; sorgulayici, elestirel, analitik ve
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yaratici dislince pratiklerini hayata gecirmelerine destek olmaktir. Dolaysiyla tim
egitim programlari; disiplinler arasi bir yaklasimla, farkli 6grenme sitilleri ve ¢oklu
zeka kurami dikkate alinarak gelistiriimektedir.

Egitim Programlarimiz
Egitim Programlarimizi Gi¢ ana baslik altinda siniflandirabiliriz:
1. Ogretmenler igin Uygulanan Egitimler

CEKUL Bilgi Agacinin égretmenlere yoénelik hazirladigi egitimlerde amag; dogal ve
kdltirel mirasin  barindirdigi  bilgiyi 6gretmenler araciigi ile &grencilere
aktarabilmektir. Bu nedenle tim programlarda sinif i¢i uygulamalari desteleyecek
sekilde, MEB Mufredati ile uyumlu bir icerik benimsenir ve programlar bir ya da iki
déneme vyayilan etkinlikler seklinde diizenlenir. Ogretmenler igin hazirladigimiz
egitim programlart:

¢ Agaclarin Diliyle Kentim (ilkokul 6gretmenlerine yonelik)

e Kentimin Oykiisi (ilkokul dgretmenlerine yonelik)

e Rehberim Doga (ortaokul 6gretmenlerine yénelik)

e Enddstri Mirasi (lise 6gretmenlerine yonelik)
2. Ogrenciler igin Uygulanan Egitimler
CEKUL Bilgi Adacinin 6grencilere yonelik dogal—kiltirel mirasa ve korumaya
odaklanan atblye programlarinda, doga ve kultiriin ayriimaz bir butin oldugunu
anlatan bir kesif yolculuguna cikilir. Bu yolculukta gunlik yasamdan gec¢mise,
gecmisten gelecede uzanan bir cizgide doda ve kultur ile kurdugumuz iligkiye ve
empatinin  geligtiriimesine odaklanilir. Ogrenciler i¢in hazirladigimiz  egitim
programlart:

¢ Tohumlarla Yolculuk

e Dogadan Ogreniyorum

e Motiflerdeki Doga

e Gegmisin Fisiltisi

o Endustri Mirasi

e Gezegenin Esikleri ve iklim Degisikligi

3. Kurumlar igin Uygulanan Egitimler:

GunUmuzde yasanan ekolojik sorunlarin merkezinde surdurilebilir olmayan yasama
bigimlerimiz/ aligkanliklarimiz yer aliyor. CEKUL Bilgi Adaci, bu farkindalikla su,
iklim degisikligi, gezegenin esikleri gibi gincel konulari igeren uygulamali atélyeler
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hazirhyor. Kurumlara yonelik diizenlenen bu atélyelerle, calisanlar, giincel ekolojik
sorunlar hakkinda bilgilendiriliyor ve ¢dézime yodnelik yapilabilecekler paylasiliyor.
Atolyelerin bir diger faydasi da is yasaminin sikici giindemini esneterek ¢alisanlarin
eglenceli ve surdurulebilir uygulamalarda bulunmalarini saglamak. Atolye basliklari:

Dogadan Ogreniyorum
Gezegenin Esikleri

Tdm programlarimizla ilgili ayrintili bilgi icin bakiniz: https://www.cekulvakfi.org.tr/proje/bilgi-agaci
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R

EGITIMDE UYGULAMA VE DENEYSEL GALISMALAR VDA, BIREYSEL VE EKIiP
GALISMALARINDA DEGER BILINCININ YERLESTIRILMESI

Egitimde Kabul Edilen Degerler Nelerdir?

“Egitim: Genis bir tanimla egitim bireylerin ya da onlarin olusturduklari gruplarin
yuklendikleri ya da ileride yuklenecekleri goérevlieri daha etkin ve basarili
yapabilmeleri igin, onlarin mesleki bilgi ufuklarini genisleten, disince, rasyonel
karar alma, davranigs ve tutum, aliskanlk ve anlayislarinda olumlu gelisimi
amagclayan bilgi, gorgi ve becerileri arttiran egitsel eylemlerin timuddr [1].
Sabuncuoglu, Z., insan Kaynaklar Yonetimi, Alfa Aktiiel Basim Yay. Dagitim
(2. Basi), Bursa, 2005. “

“Egitim icerisinde etik kavraminin da 6gretilmesi bireylerin is hayatinda Ustin is
ahlakina sahip olmasi ile sonuglanir. Ahlakin oldugu yerde kardeslik, esitlik,
ozgurlik gibi yice vasiflar da varhidini surdurebilir. ©

Egitimde kabul edilen degerler:

Cogunlukla degerler egitimi dendiginde, evrensel, ahlaki ve manevi, degerler ve
bulundugumuz topluma ait olugmus kurallarin &gretilmesi akla gelir. Ornegin,
Sorumluluk, Adalet, Yardimseverlik, Dogruluk, Dirlstlik, Ozgiiven, Algakgdnullilik,
Uyum, Caliskanlik ve Sabir ortak kabul edilen degerler arasindadir. Bu degerlerin
icsellestiriimesi icin gerekli olan egitim, tim ilk ve orta egitim hayati boyunca,
Odrencilere, gorsel, isitsel veya bazi uygulama materyalleri ile defalarca
tekrarlanarak o6gretiimesi ve adeta ezberletiimesi Uzerine tasarlanmistir. Bu
kavramlar yilar boyunca egitim sistemimizde alisila geldidi sekilde, blylk oél¢ctde
ezbere dayali 6gretilen kavramlar oldugu icin, disi susli i¢i ise bosaltiimig kavramlar
olarak kalmaktadir. Bu nedenle toplumumuzun bulyik kisminda, bu kavramlarin
kullaniminin igsellestiriimemis oldugu ve davranig olarak yansimasini bulmadidi agik
olarak ortadadir. Bu kavramlarin kullaniminda, sadece yuzeysel olarak dig
gorinimu saglama alma, ancak gercekte bu kavramlarin ne oldugunu anlamak
gerekliliginin bile farkinda olmama durumu hakimdir. Bu kavramlarin hangisini ele
alirsaniz benzer bir gercgeklikle kargilastigimizi gorursunltz. Gergegi kabul etmek
gerekirse, egitim sistemimiz maalesef i¢i kavram olarak anlasiimamis, ylizeysel bir
degerler egitimine sahiptir.
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Egitimde olmasi gereken esas degerler nelerdir, bu degerlerin i¢gsellestirilmesi
icin neler gereklidir? Cagdas ve gelismis toplumlari gézlemledigimizde, egitimde
Fizik Kimya, Tarih, Din gibi, bir disiplin isteyen, bir yéntem ile dgretilen kavramlar
vardir. Ancak bunun yaninda, egitim sistemleri, 6grencilerin kendi kendilerine
6grenme aliskanligini kazandirilmasi Uzerine kuruludur. Bu egitimde kazaniimasi
gereken esas degerdir. Bu sempozyumun konusu olan, kazanilmasi 6n goérilen
degerler ancak bu esas kavramin lzerine insa edilebilecek kavramlardir. Soru
sorma, cevap arama, dogru cevaplara ulagsmak igin yontem gelistirme, cevaplari
bulma, degerlendirme, sonug ¢ikarma ile 6grenme aliskanliginin kazanilmasi igin
ogrenciye deneyim firsati verilmesi gerekir. Bunun bir yolu vardir, oda, bireysel ve
ekip olarak uygulama yaptirmaktir. Gerek pozitif bilimler olsun gerekse sosyal
bilimlerde, uygulamali egitimin en dogru ydéntem oldugu glinimizde apagik
ortadadir. Ogrenci gruplarinin calistiklari konulari, ekip icinde, sorumluluklar esit
olarak paylastirarak, kendilerinin arastirip gelistirip sunmalari, hatta konuya kendi
kattiklari orijinal bir fikir ilave etmeleri, bu galismalarda konunun igeriginin 6tesinde
beklenen esas kazanimlardir.

Pozitif bilimlerin egitiminde uygulamali egitim yonteminin adi deneydir. Egitimin
deneyler Uzerine kurulmus olmasi, konularin ¢ok daha kolay ve kalici olarak
ogrenilmesini saglamaktadir. Ama aslinda esas kazanim, bu deneysel ¢alismalar
sirasinda izlenen metodun kalicihgidir. Bu ydéntemin, 6grencinin yasami boyunca,
degerler egitiminde kazanilmasi gereken degerlerin buyuk bir kismina, yasayarak ve
icsellestirerek sahip olmasini sagladigini sdyleyebiliriz. Degerler egitiminin kapsadigi
konularin teker teker ele alinarak, kavramlarin 6gretiimeye ¢abalanmasi yerine, bir
ekip icinde, bilimsel bir konuda aragtirma ve deney yaparken, bu kavramlarin hepsi,
yasam uygulamasi iginde 6grenilmektedir. Bilimsel disiplin ile yapilan deneysel
calisma, de@erler egditiminin kazanimlari ile birebir drtismektedir. Bilimsel ydntem
anlaminda kazanilan bu disiplin, aslinda ayni zamanda, yagsama bakis acisi olarak,
gercekleri kavrama ve bu dogrultuda, yasami olmasi gerektigi gibi algilama yetisine
sahip olmay getirmektedir.

Ekip olarak, deney yaparken, Ogrenilen bazi degerler egitimine dahil kavramlari
ornek olarak verebiliriz:

YARDIMSEVERLIK: Deney esnasinda, yapilan deney, ekip olarak gérev paylagimi
esasina gore yapilmak zorundadir. Bu gorevler birbirini tamamlamayan konulardir
ve gobrevlerin her biri tamamlanmadan sonuca ulasmak mimkin degildir. Bu bir
konuda yapilmis olan paylasim bir yardimlagsmadir. Ciinkl yardimlagsma demek bir
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gorev paylasimi anlamina gelir. Yardimseverlik 6zelligi gelismemis olan bir birey bu
grup icindeki paylasim esnasinda, bunu kavrayip igsellestirecektir.

SORUMLULUK: Yukaridaki paragrafta bahsettigimiz, gérev paylasiminda, grubun
her elemani, kendine disen goérevi yerine getirmek zorundadir, bu zorunluluk
sorumluluk bilinci gelismemis bireyin sorumluluk alma duygusunu tatmasini ve bunu
icsellestirmesini saglar.

O0ZGUVEN VE CESARETIN GELISMESI: Bu kavram, yukaridaki paragraflarda
bahsettigimiz grup igi goérev paylasimlari sonucu, yapilan bireysel calismalarin
sonunda deneyimlenen basari ile dogru orantili olarak gelisecek bir kavramdir. Bu
¢alismalarda gelisen ve pekisen 6zgliven daha sonraki yasamdaki basarinin elde
edilmesi i¢in kullanmasi gerektiginde cesareti gésterme potansiyelini saglayacaktir.

SEVGI ve SAYGI: Ekip calismasinda, daha ®énce sorumluluk alma ahskanhgi
olmayan 6grenciler, bir sorumluluk aldiklarinda ve bu sorumlulugu yerine getirmeyi
basardiklarinda bundan mutluluk duyacaklardir. Bu mutluluk gibi pozitif bir his,
yaptigi ise karsi sevgi ve saygi duymasini saglayacaktir. Ayrica bir paylasim sonucu
ortak bir basariya imza atmis olmanin getirdigi mutluluk, arkadaslarina karsi da
sevgi ve saygl hislerinin gug¢lenmesini sagdlayacak, deneyimledigi bu duygulari
icsellestirip sonraki yasaminda da sahip olmak isteyecektir.

DURUSTLUK: Deneysel galismanin égrencilerin ilk cocukluk dénemindeki heniiz
kaybolmamis olan arastirma kesfetmeye ydnelik dogal i¢ gudulerini canlandiracagi
icin konuyu kavramaya yonelik tesvik edici oldugu asikardir. Bu gibi bir ortamda,
ogrenci, bilgiyi anlamadan kopyalama yerine bu konu ile ilgili deney diizeneklerinin
kullaniminda ve veri almada gruplar arasinda kopyay! veri kopyalamayi engelleme
igin veri toplama sistemlerinin, teknolojinin gelismesine bagli olarak degigmesinin
getirdigi avantajlari kullanmak tavsiye edilir.

Sunumumuzun bundan sonraki kisminda bahsetmek istedigimiz ve derinlemesine
isleyecegimiz konu, bu son “Durustlik” kavraminda bahsetti§imiz bazi aligkanliklarin
kazanilmasina yonelik teknolojik gelismelerin kullaniimasi ile ilgili olacak.

Laboratuvarda Degerlerin Yerlestiriimesi ve Ogrencilerin Siklikla Yaptiklari
Etik Disi1 Davraniglar
1. Bagkalarinin deney verilerini kendi verileriymis gibi rapor olarak sunmak, intihal
yapmak,
2. Deney verileri Uzerinde oynamak, istenmeyen verileri ¢ikarmak ya da hi¢
deneyden elde edilmeyen veriler eklemek yolu ile 6gretmeni kandirmak.
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‘Intihal yapmak ya da datalar (izerinde oynayarak 6gretmeni kandirmak; baskalarinin
hakkina girmek, emek hirsizigi yapmak demektir algisi dersin icerigi fark
etmeksizin dénemin ilk dersinde asagida verilen nedenler ve c¢ozimleri ile
acgiklanmalidir.
Ogrencilerin Etik Digi Davranmalarinin Nedenleri
1. Ogrencilerin deneylerden elde ettikleri verilerin teoriye uymamasi,
2. Ayni  deneyi yapan sinif arkadaglarinin verileriyle, kendi verilerinin
uyusmamasi,
3. Gruptaki 6grencilerden en az birinin fazla aceleci olmasi sebebiyle yetersiz veri
toplamalari.
G6zUM ONERILERI
v Ogrenciler, cogu zaman, deney sonucunu deneyi yapmadan teoriden égrenmis
oluyorlar. O vyizden laboratuvarda 6nemli olan nokta, &grencilerin dogru
sonuca ulasmasi degil; deney konusu hakkinda derin dusunmelerini
saglamaktir. Ogrencilerin not kaygisi oldugundan, &éncelikli olarak dogru
sonucu raporlamayi tercih ederler. Bunun igin 6gretmenler, 6grencilerden
dogru sonucu beklemediklerini, hatta hatali sonug beklediklerini belirtmelidirler.
Deney sirasinda alinan dlguimlerdeki hatalarin nedenlerinin tartisiimasinin esas
amag oldugu anlatiimalidir.
¥ Verilerin gruplar arasinda uyugsmamasinin beklenen bir durum oldugu ve bunun
nedenlerinin  arastirlmasinin,  degerlendirmenin  bir  pargasi  oldugu
anlatiimalidir. Bu hata hesaplamasi ve sonu¢ degerlendirme kisminin en az
alinan dlgumler kadar notu etkileyecegdi 6grencilere anlatiimalidir.
v Notlandirmanin sonug odakli degil, siire¢ odakli oldugu bilinmeli ve 6lgme
degerlendirmede bu kriterler g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Laboratuvarda Workshop uygulamamizda bahsedecegimiz veri toplama
sistemlerinin ve teknolojinin kullanilmasinin avantajlarini su sekilde
siralayabiliriz.

1. Verilerin her grup icin farkli cihazlarla alinmasi, veri kopyalama ihtimalini yok
edecektir.

2. Tekrar tekrar kolayca veri alinmasini ve tum tekrar edilen verilen saklanip
degerlendirmede karsilastirmali olarak kullanilmalarini saglar.

3. Deneyin degerlendiriimesinde alinan olgtimler net oldudu igin Gizerinde oynama
yapma ihtimalini yok eder. Ogrenciyi eder ydéntem olarak hatali ise dogru
yontemlerle tekrar dogru veri almaya yonlendirir.
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4. Ogretmenin tim gruplari senkron olarak takip etmesini ve hatall ydéntem
kullanimi veya hatali veri toplama yapiyorlar ise buna aninda mudahale edip
dogrusunu yapmaya yardimci olmasini saglar.

5. Grupta gorev paylasiminin somut bir sekilde ortaya konulmasini saglar.
Ornegin kimlerin deneyi aktive edecegi, kimlerin veri toplayacagdi, kimin
denetleyecegi gibi.

6. Deney sonunda raporlama ve sonuglari analiz edip degerlendirme yapilmasini
kolay ve zevkli hale getirir. Ogrencinin ilerideki hayatinda bu kazanimlarin kalici
olarak yerlesmesini saglar.

101



102




EGITIMDE DEGERLER




104




F. Nurullah DAL
Yoénetim Kurulu Bagkani

Bugun egditimde degerlerden bahsetti sevgili hocalarimiz, ¢ok glizel paylasimlarda
bulundular. Hepsine ayr ayri tesekkur ediyorum. Ancak bazi insan tipleri de var,
mesela sizin ya da baskasinin ¢ektigi acidan, Uzintiden mutluluk duyan. Bunu
herhalde siz de gbzlemliyorsunuz. Ben goézlemledigim icin soyliyorum. Dinyanin
her yerinde su anda bdyle ¢ok sayida insan var. Seving igin de ayni seyi
soyliyorum. Mesela gocugum oldugunda benim mutlulugumu, benim gibi paylasan
insanlar var gevremde. Hi¢ umursamayanlar da var, bundan mutsuz olanlar var, yani
benim mutlulugumdan mutsuzluk duyanlar var. Bunlari gdzlemlemissinizdir.

Suraya gelmek istiyorum. Bugtin degerlerle ilgili birgok tanimlar yapildi, degerlerimizi
aktarmak istiyoruz denildi. Ama degerler dedigimizde hep iyilik, hosgdru, sevdgi,
saygl, paylasim gibi kavramlardan bahsedildi. Tabii ¢ok guzel bu degerleri
aktarmamiz lazim. Ama “Her sey ziddiyla kaimdir’ sozlyle karsit duygulari da
O6gretmek zorundayiz diye dusUndyorum. Meslekleri 6grettigimiz gibi, iyiligi de
o0gretmek zorundayiz, 6fkeyi kontrolii de 6gretmek zorundayiz.

Neden? Tabii ki kindar insan yetistirmek istemiyoruz. Ama sizin deger verdiginiz,
hosgdru asiladiginiz, ¢ok kutsal kabul ettiginiz degerlere karsi dismanca davranan
veya sizin ¢ok buylk Uzintinlze sevinen bir kisiye karsi ¢gocugumuza, mesafeli
davranis seklini de 6gretmeliyiz. Bir insan her seye sevgiyle yaklasamaz, mesafeyle
yaklasmak gereken bircok sey var toplumda ve dinyada. Bunlar da dgdretmek
zorundayiz, tabii ki 6lgusinu de, kivamini da ortaya koymamiz lazim. Eger
yaniliyorsam hocalarimla c¢ikista beraber olacagiz, beni duzeltmelerini rica
ediyorum.

S0zl uzatmadan bugin bize kapilarini agan ¢ok degerli Uyemiz Terakki Vakfi
Okullari Genel Midiri Sayin Mehmet Glines’e, tim 6gretmen ve idarecilerine,
¢alisanlarina génulden tesekkir ediyorum. Temel Egitim Sempozyumu’nun 3-4 aydir
hazirhgini yapan ¢ok degerli komisyon Uyesi arkadaglarima da tesekkir ediyorum,
¢ok bluylk emekleri var. Sahane is vyaptilar ve ¢ok degerli konusmaci
arkadaslarimizi buraya getirdiler. Akademisyenlerimize tesekkirlerimi sunuyorum.
Dernekte calisan idari personelimize ve yonetim kurulu arkadaslarima da ¢ok
tesekkir ediyorum, emekleri i¢in. Ayrica ¢galismalarimizi daima destekleyen sponsor
firmalarimiza da tesekkir ediyorum.

Son olarak en buyudk tesekkuri o6gretmen arkadaslarima yapmak istiyorum.
Bahsedilen tim o guzellikleri, degerleri, cocuklara ve bizlere aktaracak olan
sizlersiniz.

Sizlere sonsuz saygi ve tesekkirlerimi sunuyorum.
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IX. Temel Egitim Sempozyumu Sonug Bildirgesi
“Egitimde Degerler”
1 Arahk 2018, istanbul

Turkiye Ozel Okullar Dernegdi Okul Oncesi Egitimi ve ilkokul Komisyonu yelerinin
destegiyle dizenlenen “Egitimde Degerler” konulu 1X. Temel Egitim Sempozyumu,
26 akademisyen ve uzmanin katkilariyla tyemiz Terakki Vakfi Okullar’nin Levent
Yerleskesi'nde 1 Aralik 2018 tarihinde gercgeklestirilmistir. 600 civarinda 6zel okul
Oncesi egitim kurumu ve ilkokulun yoénetici ve Ogretmenlerinin  katildig
sempozyumda; 2 konferans, 4 panel ve 14 calistayda “Egitimde Degerler” temasi
farkl yonleriyle tartisiimigtir.

v Tirkiye'de ve dinyada ¢ocugun “yardimlasma, dayanisma, hosgori,
misafirperverlik, vatanseverlik, dodruluk, iyilik, temizlik, ¢aliskanlik, ddristliik,
sevgi, saygi, duyarli olma, paylasimci olma” degerlerinin gelisimini
desteklemek icin 6grenme ve 6gretim slreglerinin buttincul olarak planlanmasi
ve farkli etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir.

v Degerler Egitimi klgilik yasta anne ve babalarin ¢ocuklarina érnek olmasi ve
yeri geldikge anlatarak degerleri aktarmasiyla baslar ve okulda devam eder.
Degerlerin i¢sellesmesi, toplumun givenli igleyebilmesi, ¢ocuklarin kendine
gliven duymasina, karar verebilmesine, mutlu olmasina katkida bulunur. Aileler
ile egitimcilerin tutumlari paralel olmazsa c¢ocuklarin egitimi konusunda
zorlaniir. Bu nedenle okul-aile isbirligi c¢alismalarinin desteklenmesi
gerekmektedir.

v Okullarda bilgi merkezli 6gretim kadar, 6grencilerin karakter olusumunu
etkileyebilecek egitimin de en iyi sekilde yapilmasi gerekir. Okullar toplumsal
yasamin kuguk bir kesiti oldugundan degerlerin 6grencilere kazandiriimasi
onlardan olusan topluma da bu erdemlerin kazandirilmasina yardimci olur.

v Toplum iginde etkilesimler sonucu ortaya gikan sorunlari ¢dzebilecek, barisclil
bir ortam olusturabilmek icin esitlik, adalet, farkliliklari kabul, sorumluluk gibi
degerlerin erken yaslarda verilmesi gerekir. Yeni mufredatta bunlardan bazilari
‘kdk deger” olarak yer alsa da iceriklerinin nasil ele alinacag! net degildir. Bu
degerlerin nasil ele alinabilecegine dair stratejiler gelistiriimesi ihtiyaci kabul
edilmis ve sempozyumda bu konu Uzerinde ¢alisiimigtir.

v Sevgi, saygl, diristlik, adil olma gibi soyut kavramlardan olusan “degerler”
cocuklara ders gibi degil de gunlik yasamin icinde somut érneklerle verilebilir.
Bu egitim, egitimciler ve aileler tarafindan birlikte planlayarak uyguladigi
takdirde daha etkili olabilir. Gliinimizde klglk ¢ocuklar bile giiniin blyuk bir
kismini anaokulunda gegirdiklerinden 6gretmenlere daha buyuk is dismektedir.
Cocuklara her zaman risk ve olumsuzluklardan s6z etmek de dogru bir egitim
yontemi degildir. Clnki cocuklarin geleceklerinden Umitlerinin kesilmemesi
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gerekir. Eger bir birey gelecedine glivenle bakamazsa onun yasam sevinci
kaybolur.

v Egitimde, istenen Ozelliklerin kazandirilmasi ve/veya pekistirilmesi amaciyla
hikaye okuma, video izletme, drama ile canlandirma ve sohbetler gibi duruma
ve Ogrenenlerin yasina uygun yodntemler kullaniimalidir. Sistem dusuncesi
yaklasimiyla sistemi olusturan bir parcanin ayrintilarina odaklanmak yerine,
bitini ve nedensellik iliskiler agini gérmeye odaklanan bir bakis agisi
kullanarak anlama ve i¢sellestirme saglanabilir.

v Cagdas uygarlik diizeyine ulagsmis bir toplum olmamiz igin, tlkemizde bilim bir
deger haline gelmelidir. Ogrencilere somut veya soyut kavramlarin aktariimasi,
kendi kendilerine 63renme aliskanliginin kazandirilmasi, bilimsel ¢alisma
disiplinini edinmesi igcin en etkin ydntemlerden biri deneysel, uygulamall
yéntemlerdir.

v Bu sempozyumda farkli degerler (izerinde yogunlasan egitim projeleri
incelenmistir. Bilgi Agaci Projesi gibi gagdas egitim yontemlerinin kullanildigi,
o6grenci ve ogretmenlerin, kiltiirel ve dogal mirasi farkli yonleri ile aktif olarak
kesfettigi degerler egitimi deneyimleri gcocuklarin dogayi tanima ve doga ile bag
kurmaya, diger turlerin yasam hakkina ve dogaya saygi gibi degerleri empati
yoluyla kazanmalarinin hedeflendigi uygulamalarin yararl oldugu goériimustir.

v Birlesmis Milletler (BM) ile isbirligi icerisinde hazirlanan, direktifler vermek
yerine 6grencilerin degerleri kesfetmeleri ve deneyimlemelerine firsat taniyan
‘Yasayan Degerler Egitim Programr da sorularla &grencilerin  degerleri
kesfetmeleri, tartismalari ve bunlari hikayeler, sosyal aktiviteler, sanat ve spor
faaliyetleri ile igsellestirebilecekleri yararl projelerdendir.

v Engelli bireylere uygulanan ayrimciligin énlenmesi ve farkllastiriimis egitim
yaklagsimlarinin  ilkdgretim dbéneminde basariyla uygulanmasi, ancak
farkindali§i yiksek Ogretmen ve yonetici kadrolar ve erken ddénemde
ayrimciligi engelleyici sinif igi etkinliklerle mimkundir.

v’ Egiticilerin davranislari, egitimle ilgili kanun ve yonetmeliklere uygun islem ve
uygulamalarin yani sira toplumun deger yargilariyla da uyumlu olmahdir. Etik
sorunlar kisa ve uzun vadede bireysel, toplumsal, ahlaksal ve ekonomik
zararlara yol agmaktadir. Bu nedenle etk sorunlarin dgretmenlere fark
ettiriimesi, incelenmesi, arastirilarak sonuglarinin yayimlanmasi énemlidir.

Ozetle, bu konferansta, ahlakl, “iyi insan” gelisimi ve gocugun, gencin, insanin
degerinin kavranmasi icin, deger kavraminin soyut kullaniminin yetersiz oldugu;
esitlik, 6zgurlik, adalet, baris gibi evrensel degerlerin egitim sistemi icinde
yerlerini bulabilmesinin, egitim ortamlarina toplumsal meselelerin girmesinden
korkulmamasi, sinifta ve okulda 6grenciye sesini duyurma firsatlari yaratiimasi ile
olanakli oldugu, cocugun ve gencin merakinin ancak bdyle koériklenecegi,
ufkunun boéyle genigleyecedi, gozlerinin bdyle agilacagi gorisi éne surilmektedir.
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